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Esforcos educativos de maes num territério de alta
vulnerabilidade social: um estudo de caso’

Hamilton Harley de Carvalho-Silva
Anténio Augusto Gomes Batista’

Luciana Alves

Resumo executivo

O Informe apresenta parte dos resultados de uma investigacdo que teve por objetivo explorar
relacdes com a escola de familias moradoras de territérios de alta vulnerabilidade social, em

grandes centros urbanos.

Examina, para isso, préticas educativas de um grupo de maes, caracterizado por realizar fortes
esforcos para a escolarizacdo dos filhos, mesmo que expostas a grandes riscos sociais e
vivendo numa regido marcada pela vulnerabilidade. A coleta de dados foi feita por meio de
entrevistas semiestruturadas, realizadas concomitantemente ao acompanhamento do
cotidiano das mades, e a observacao de sua rotina num bairro da periferia da extrema Zona

Leste de S3o Paulo. A andlise foi realizada por meio de retratos socioldgicos.

As conclusdes evidenciam grandes expectativas depositadas na escola e esforcos realizados
diretamente pelas maes ou, quando ndo possuem o0s recursos para isso, dada sua baixa

escolaridade, delegados a terceiros, como filhas mais velhas ou instituicdes.

' Este trabalho é parte da pesquisa “Educacdo em territdrios de alta vulnerabilidade social na metrépole”,

coordenada por Maria Alice Setubal e Anténio Augusto Gomes Batista. Desenvolvida no Cenpec, por
iniciativa desta institui¢do e da Fundagao Tide Setubal, tem como parceiros a Fundagao Itau Social e o
Unicef. Conta com o apoio da Fapesp. Integram a equipe de pesquisa, além dos autores, Mauricio Ernica e
Frederica Padilha. Os autores agradecem a equipe da Fundagao Tide Setubal por sua valiosa contribui¢ao
em diferentes etapas do desenvolvimento da investigacdo, especialmente na discussdo da andlise dos
dados.

> Bolsista de Produtividade do CNPq.
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Esses esfor¢os se organizam em torno:

e daintensificacdo do trabalho da escola e
e deuma busca de controle das interagées com o territdrio.

As agOes ou praticas que evidenciaram os esforgos sao:
Quadro: Esforcos das maes para a escolarizacao dos filhos

Escolha e evitacdo
de
estabelecimentos
de ensino

Participacdo no Reparacdo do
cotidiano das desempenho
escolas escolar

Antecipacdo e Aquisicdo de

intensificacdo S materiais e a
Incentivo a leitura

direta do trabalho organizagdo do
da escola espaco doméstico

Pratica dos
Acompanhamento estudos como
escolar controle da rotina
didria

Controle dos
contatos no
territorio

Essas conclusdes contrariam a representagao do senso comum que equaciona a relacdo de
familias de meios muito vulneraveis de regides metropolitanas com a escola a indiferenga ou a

um forte distanciamento.

Esses esforgos parecem estar associados a investimento maior, organizado em torno de uma busca
de protecdo contra o préprio territdrio e suas condicdes adversas — busca que certamente tem maior
peso em algumas familias do que em outras. Ao que tudo indica, esses esforcos estdo também
associados a uma expectativa de assegurar aos filhos uma escolarizacdo bem-sucedida. Essa
aspiracdo compreende, por um lado, a certificacdo que dad acesso ao mercado de trabalho e, por
outro, o dominio da leitura e da escrita, aprendizado mais facilmente constatado pelas maes com

menor familiariza¢cdo com o mundo escolar.

E dessa matriz— essa € nossa hipdtese — que surgem as préticas educativas das maes dirigidas
para a escola e a forca maior ou menor de sua coeréncia. Este parece ser, ao lado da histdria de

cada familia e de sua configuracdo social peculiar (LAHIRE, 2004),3 os fatores capazes de

> As configurac6es familiares sdo consideradas nos retratos socioldgicos feitos de cada familia, ainda ndo

publicados.
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explicar as regularidades encontradas, bem como diferencgas de intensidade e de coeréncia de
esforcos maternos. Nenhuma propriedade social isolada, com efeito, se mostrou determinante

e capaz de explicar o envolvimento materno

E preciso, portanto, buscar na histdria dessas mulheres e de suas familias, bem como nas
configuragdes sociais peculiares desses grupos familiares, as razdes tanto de uma recusa -
maior ou menor — ao territério quanto de uma forte aspiracao a uma escolarizacao bem-

sucedida.

Palavras-chave: Relagdes familia-escola. Vulnerabilidade social. Praticas educativas.
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Esforcos educativos de maes num territério de alta
vulnerabilidade social: um estudo de caso

Hamilton Harley de Carvalho-Silva
Antdnio Augusto Gomes Batista

Luciana Alves

Introducao

Este Informe apresenta resultados parciais de uma investigacao cujo objetivo central consistiu
em explorar as relagées com a escola de familias que vivem em territérios metropolitanos de
alta vulnerabilidade social. Ele se volta para o exame de esforcos educativos de um grupo de
maes dessas familias cuja relagdo com a instituicao escolar € marcada por um mais intenso

envolvimento.

A problemadtica da investigagao mais geral se situa no quadro dos estudos sobre o efeito
educativo das desigualdades socioespaciais. Dado o fendmeno da segregacao do espago fisico
e social nas metrépoles brasileiras, pesquisas vém constatando a presen¢a, em contextos
semelhantes, de um efeito de territdrio ou de lugar (MALOUTAS, 2011; BEN AYED; BROCOLICHI,
2008), vale dizer, de uma limitacdo das oportunidades educativas oferecidas pelos
estabelecimentos de ensino localizados em espagos segregados, resultante das desigualdades
condicionadas pelo isolamento social, cultural e espacial de sua populacdo (RIBEIRO;
KATZMAN, 2008; ERNICA; BATISTA, 2011; 2012).

Fendbmeno por exceléncia complexo, suas explicacbes enfatizam tanto caracteristicas da
oferta de servicos quanto da demanda. Dentre as investigacbes que se voltam para
caracteristicas da demanda na constru¢do do efeito da segregacdo socioespacial sobre as
desigualdades escolares estdo aquelas que recaem sobre caracteristicas das familias,
especialmente para suas disposicdes éticas e culturais e sobre suas expectativas escolares.
Nesse caso, uma corrente explicativa enfatiza a emergéncia, nos territérios segregados —
expostos a fortes estigmas e a uma fraca presenca do Estado —, de subculturas ou padrdes
culturais que ameacariam a coesdo social e a integracdao das populagbes desses territdrios ao
tecido social, especialmente pela via da escola, supostamente por elas desvalorizada (para

uma sintese, ver SANT'ANNA, 2009).

Com certeza, podem ser localizadas, dentre essas populac¢des, familias expostas a riscos tdo
grandes que as possibilidades de reproducdo social, especialmente aquelas por meio de
estratégias educativas (BOURDIEU, 1999), encontram-se fortemente comprometidas (ver mais
a frente). S3o, porém variadas as praticas e os estilos educativos no interior de um mesmo

grupo social (MONTANDON, 2005). Outras investigacdes sobre familias de meios vulnerdveis
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tendem, além disso, a questionar a suposta desvalorizacdo da escola por essas familias
(SANT'ANNA, 2009). Ainda que seja essa a representacdo generalizada sobre a rela¢do de
familias das camadas populares com a institui¢ao escolar, tal representacdo seria, segundo
outros estudos, um efeito da universalizacdo da matricula e da inflagdo de diplomas,
fortemente influenciado pelo discurso dos agentes escolares (cf.: LAHIRE, 2004; CHARLOT,

1997; DUBET, 1997).

No quadro dessa problemédtica, explorar as complexas - e variadas - relacbes das familias
desses meios com a escola foi o interesse que animou a pesquisa. Ela foi realizada com um
grupo de doze familias moradoras de um territério de alta vulnerabilidade social situado na

periferia da Zona Leste de S3o Paulo.

A andlise apreendeu dois grupos de familias construidos de acordo com a intensidade de seus
esforqos na escolarizagao dos filhos:
e familias cujos esforcos eram limitados pela precariedade das condi¢Ges de vida e pela
doenca mental materna (n=4);

e familias que realizavam esforcos constantes e regulares, por meio da a¢do direta da
mae ou pela delegacdo a terceiros (n=8).

Os dois grupos demonstraram igualmente uma expectativa positiva em relagdo a escola e a
escolarizacdo de seus filhos, contrariando, portanto, as representacbes que supdem haver
uma desvalorizagdo ou indiferenca de familias pobres e, especialmente, moradoras de
territérios vulneraveis, em relacdo a vida escolar dos filhos. Ambos realizavam, ainda,
igualmente, esfor¢os para sua escolarizagdo. As precariedades das condi¢des de vida do
primeiro grupo, entretanto, e a menor homologia entre suas praticas educativas e as escolares,
faziam com que seus esforcos se dirigissem, sobretudo, para assegurar o acesso das criancas a

escola e a permanéncia nela. Em suas vidas, esses ndo eram esforcos despreziveis.

No caso do segundo grupo, encontram-se, porém, maes que, diretamente ou por delegacao,
realizavam grandes esfor¢os para que o conjunto da escolarizacdo de seus filhos fosse bem-
sucedida: tomavam, na maior parte dos casos, a iniciativa em buscar contatos com a escola;
tentavam romper com a setorizacdo da matricula, evitando o estabelecimento de ensino para
o qual a vaga de seus filhos havia sido designada, e incorporavam em suas rotinas didrias
praticas de acompanhamento escolar. Quem sdo essas maes? Como se caracterizam esses
esforcos? Quais as reacdes das escolas a eles? Que propriedades sociais das mdes ou do grupo

familiar podem explicd-los? O Informe procura avancar nas respostas a essas perguntas.
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Metodologia

Para a coleta de dados, realizamos entrevistas semiestruturadas e observamos a familia, suas S
ricerios ae

interagdes com a vizinhanga imediata (no periodo minimo de um dia e, no maximo, de trés). FEEEEES

participantes

Foram estudadas, como se indicou, 12 familias. Elas foram escolhidas dentre as participantes

de um projeto social dirigido a maes moradoras de um territério de alta vulnerabilidade social

P ~ 4
da extrema periferia de S3o Paulo.

Buscamos familias que, embora ndo se distanciassem excessivamente do ponto de vista
socioecondmico, apresentavam alguma heterogeneidade, especialmente em relagao a
escolaridade da mae (de nenhuma ao nivel médio), a renda familiar (de R$ 500,00 a R$ 1.700,00)
e ao total de filhos matriculados (de uma a quatro criancas). Essa variacdo objetivava
representar a heterogeneidade que sabiamos presente no territério. A selecao dos
participantes se deu por meio de 300 fichas cadastrais do projeto, nimero de familias até
entdo por ele atendidas. Apesar de essas familias serem parte de um mesmo territdrio
altamente vulnerdvel, apresentam distintos niveis de vulnerabilidade social, razdo pela qual
outros indicadores de risco social também foram considerados na selecdo, como a idade do

casal, o numero de filhos e a ocupagao do marido.

Ao longo da pesquisa, porém, constatamos que, na constru¢do da situacdo de vulnerabilidade,
contribuem tragos ndo levados em conta no momento da selecdo do grupo. Mostram-se muito
relevantes o local de moradia no bairro, assim como o tipo de moradia (se alugada ou ndo, se de
ocupacdo legalizada ou ndo, se localizada em drea de enchente ou ndo, se com local de protegao

para as criangas ou ndo).

O nosso contato com as familias se deu sempre a partir das maes. O trabalho no campo, desde
as primeiras incursOes, permitiu observar que durante o dia sdo as mulheres que se tornam
visiveis no territdrio, cuidando de afazeres domésticos, levando e buscando as criangas na
escola. Por essa razdo, nossa pesquisa centrou-se nelas, inclusive porque a maior parte dos

pais passava o dia fora de casa, no trabalho.

Apesar da setoriza¢do da matricula, que privilegia a indicacdo de estabelecimentos de ensino
proximos da residéncia da familia, foi possivel garantir no grupo certa diversidade de escolas
em que as criancas estavam matriculadas, o que contribuiu para compreender a construcao de
hierarquias escolares organizadas pelas maes e os esforcos por elas empreendidos na

tentativa de escolha de estabelecimentos de ensino. Um dos resultados importantes da

O projeto tem por objetivo contribuir para a melhoria sustentdvel da qualidade de vida de familias em
situacdo de alta vulnerabilidade social, por meio de seu acompanhamento e de a¢6es formativas. As
implicacdes da escolha sobre as caracteristicas do grupo, bem como sobre a andlise sdo discutidas ao
longo do trabalho, especialmente em sua conclusao.
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pesquisa é que praticamente todas elas — mesmo as que realizam esfor¢os mais irregulares —
tentam, por diferentes razdes, escolher a escola onde matricular os filhos e, especialmente,
evitar a escola situada no bairro onde vivem e onde, em geral, suas criangas sdo
compulsoriamente matriculadas pela compatibilizacdo automdtica da matricula, sistema
adotado em regime de colaboracdo pela prefeitura e pelo Estado de Sdo Paulo (ALVES;
BATISTA; ERNICA, 2012).

As entrevistas foram realizadas enquanto se acompanhavam as maes em seu cotidiano. Os
dados obtidos por meio da observacao eram posteriormente registrados em didrio de campo.
Toda a coleta buscou se orientar, portanto, por principios e procedimentos de inspiragao
etnogréfica. Sempre que as criangas estavam em casa, elas eram também entrevistadas com
seus materiais escolares, depois de observadas sua rotina e suas interacdes entre si e com a
mae. Nem sempre, porém, as mdes agendavam visitas no horario em que os filhos estavam em
casa. Além da vida em familia, observaram-se alguns aspectos do cotidiano no territdrio a
partir de visitas aos locais de sociabilidade e aos equipamentos educacionais e culturais
disponiveis. Realizaram-se também seis reunides com a assistente social parceira, para
aproximagdo com as participantes da pesquisa e para triangula¢do de dados. No total, foram
feitas 25 visitas a casa das 12 familias, no periodo de marco a outubro de 2011. Os dados
registrados em didrios de campo deram origem a relatdrios de visita descritivos e planilhas de

dados primarios.

A andlise desse conjunto de dados foi feita primeiramente por meio de retratos socioldgicos
(LAHIRE, 2004), o que garantiu o respeito as singularidades familiares, ao mesmo tempo em que,
permitindo estabelecer comparacbes entre os retratos, possibilitou a apreensao de regularidades e
padrées comuns. A apreensao desses padrdes permitiu, por sua vez, a construcao de grupos de

familias em funcdo de suas relagdes com a escola e de suas préticas e esforcos educativos.

O territorio

O bairro possui aproximadamente 5,5 km?. Esta localizado na extrema Zona Leste de Sao Paulo,

numa regidao que agrega caracteristicas mais gerais das periferias dos grandes centros urbanos.

Sua particularidade emerge das fronteiras naturais e urbanas que o tornam um territdrio
demarcado e isolado. Apesar de muito préximo do estruturado centro comercial da
subprefeitura a que pertence, é acessivel, a pé, quase que exclusivamente por uma passarela
de madeira improvisada que se projeta sobre a linha de trens:

Uma rodovia, dois cdrregos e uma linha de trem delimitam as bordas de uma
comunidade da Zona Leste da cidade de Sdo Paulo. Sem saneamento basico e rede de
esgoto, o improviso das mangueiras que compdem o encanamento das casas
explicita a relagao paradoxal entre a criatividade e a vulnerabilidade social de seus
moradores. Cada um deles traz ao espago publico os fios singulares de sua histdria,
para tecer possibilidades de convivéncia familiar e comunitdria na trama desagregada
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de um territdrio onde ndo hd creche, escola de educagdo infantil - EMEI, Unidade
Basica de Salide - UBS e cobertura do Programa de Salde da Familia — PSF.
(LOMONACO; GARRAFA, 2009)

As constantes enchentes de verdo imprimem nessas familias um modo de vida repleto de
preocupacOes e de desafios para se realizarem as tarefas comumente mais simples, como
comprar pdo ou ir a escola: “imagina, em dia de chuva, com enchente, ter que atravessar a

enchente para ir pra escola. Tem que ter muita vontade mesmo” (Laura).

O trafico tem presenca constante no cotidiano das familias, embora raras vezes abordem o
tema diretamente. Em alguns momentos presenciamos situacées de consumo de maconha por
jovens na frente das criancas (0 que constrangeu as maes). Muitas delas temem o uso de
drogas pelos filhos, especialmente na saida da escola: “tenho medo de deixar ele na rua. Ele
vai achar que é normal. Todo mundo fumando, todo mundo vendendo assim na rua, como é

que eu vou dizer pra ele que isso ndo pode?” (Eva).

As maes e seus esforcos

O grupo aqui analisado é composto por oito mulheres, cuja relacdo com a escolarizacao dos

filhos é marcada por um forte envolvimento.

Nesse grupo estdo: Mariana, Laura, Eva, Rosa, Ana, Edna, Cldudia e Vanda, mulheres
nordestinas (com excecdo de Vanda), que se autoclassificam como negras (com exce¢do de
Ana e Claudia), com idades variando entre 25 e 44 anos, embora a maior parte se concentre na

faixa dos 4o0.

Quadro: Caracteriza¢ao das mdes e de suas familias de acordo com algumas propriedades
sociais

Ocupagao da mae No.de  Escolaridade  Ocupagao do Quantos Renda per

filhos damae pai vivem com capita
arenda (mensal)

Vanda 47 Dona de casa 3 42 série Eletricista 5 R$ 160,00
Claudia 28 Aucxiliar de limpeza 5 4 série - EJA Cabeleireiro 7 R$ 213,71
em curso
Rosa 26 Dona de casa 2 5% série - EJA Ajudante 4 R$ 137,50
em curso geral
Laura 43 Dona de casa 2 5% série Pedreiro 4 R$ 286,25
Edna 40 Educadora 1 Ensino Médio Ajudante 3 R$ 766,67
geral
Eva 39 Diarista 2 4? série Pedreiro 4 R$ 212,50
Ana 39 Desempregada (auxiliar 2 7% | 87 série - Costureiro 4 R$ 175,00
de limpeza) EJA em curso
Mariana 45 Auténoma (vendedora de 4 Nenhuma Ajudante 4 Sem
produtos de limpeza) geral informagao*
* Ndo foi possivel calcular a renda per capita mensal da familia de Mariana, pois ela disse desconhecer os valores de rendimentos
mensais de suas duas filhas e esposo.
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A renda com a qual as familias se sustentam é bastante varidvel: entre um a quase quatro
saldrios minimos. Mesmo nas familias com renda mais baixa, entretanto, esses recursos sdo
mais facilmente administrados, pois a maioria ndo possui mais de dois filhos (casos de Laura,
Eva, Rosa, Ana, Edna), o que sugere a pratica do controle de natalidade como uma estratégia
de reprodugao social do grupo familiar. As trés demais possuem trés ou mais filhos. Dentre
elas, Cldudia e Vanda tém filhos com idades que variam de seis a 15 anos e Mariana, de 14 a 30.

Nesse caso, suas duas filhas mais velhas trabalham e contribuem com a renda familiar.

Os rendimentos do grupo provém de trabalho remunerado, formal ou informal, e, no caso de
Laura, soma-se ao saldrio do marido o beneficio recebido pelo filho deficiente. Chamou-nos
atencao o fato de que essas mulheres, ao contrdrio de outras participantes do projeto em que
foram selecionadas, desempenham em geral um papel bastante ativo na administracao dos
recursos financeiros familiares, decidindo como gastar o dinheiro e ndo dependendo
diretamente da permissao do marido para isso. Seis delas exercem atividades remuneradas,
sendo que Edna possui rendimentos maiores que os de seu companheiro. Apenas Laura e
Vanda se voltam exclusivamente para as tarefas domésticas. Laura dedica-se ao filho com

A . 5
deficiéncia e Vanda estd desempregada.

Apesar de terem tido uma escolarizacdo irregular e extemporanea (Mariana € a Unica que ndo
estudou), apresentam fortes expectativas educacionais, aspirando a uma escolariza¢do longa
ndo apenas para os filhos, mas também para si mesmas. Esse traco pode-se dever ao fato de
que todas elas foram selecionadas junto a um projeto social que, dentre outras proposicoes,
incentiva as mdes a retomarem os estudos (embora o traco ndo tenha sido encontrado em
todas as participantes da pesquisa). Talvez como resultado desse incentivo, trés das oito maes
que compdem esse grupo frequentavam durante a coleta de dados classes de Educacao de
Jovens e Adultos - Rosa, Claudia e Ana. Edna completou o Ensino Médio aos 22 anos e atua
como professora particular no bairro, sendo reconhecida como uma excelente alfabetizadora;
Laura, Eva e Vanda estudaram até a quarta série do Ensino Fundamental, quando

abandonaram definitivamente a escola e Mariana, como dissemos, nunca frequentou estudou.

O grupo tem em comum a experiéncia, em sua trajetdria, de dificuldades com a relacdo com a
escola, e, mesmo Edna, a mais escolarizada dentre elas, experimentou o fracasso nos
primeiros anos de estudo:

Fui passando, passando, passando e cheguei na quinta série sem saber ler e escrever.
Dai minha m3e me colocou na primeira série de novo com onze anos. Entdo eu fiz
tudo de novo e aprendi. (depoimento de Edna)

> Como se vera mais a frente, Edna d4 aulas particulares e é doceira. Ana, embora esteja atualmente

desempregada, na época da coleta trabalhava como ajudante de lavanderia num hospital. Eva e Rosa sao
diaristas, embora a dltima também faga “bicos”, cuidando de criangas e fazendo doces e salgados para
festas.
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Essa trajetdria e a vontade de romper com ela possivelmente influenciaram a maneira como as
mdes encaram a vida escolar dos filhos: “eu incentivo muito o estudo, tem que ir pra escola,
pois é a Unica coisa de bom que a gente pode dar” (Laura). Tal influéncia, provavelmente,
origina-se de uma das expectativas dessas familias em relacao a educagdo, que esta baseada
numa avaliacao positiva do papel da certificacao do diploma no acesso a postos de trabalho,
hoje, “na cidade”, em oposicao ao passado, na “roca” ou no “interior”. Isso faz com que
julguem que a “Unica coisa boa” que podem deixar aos filhos é a escola. A escolarizagao §é,
assim, caracterizada como um bem, que encerra as expectativas de ascensao social possivel
tendo em vista as condi¢bes de pobreza e exposicao aos riscos sociais a que as participantes

da pesquisa estao sujeitas.

Talvez por conta das altas expectativas em relacao a escola, todas elas se esforcem para
garantir a escolarizacao dos filhos, por meio de distintos expedientes. Demonstram possuir em
suas dinamicas intrafamiliares maior consondncia com o universo escolar, ou seja, incorporam
rotinas de leitura e estudos; criam tempos e espacos para realizacao de atividades escolares;
acompanham o desempenho escolar pelas notas e boletins; verificam, direta ou indiretamente,
as atividades e os comunicados contidos no caderno; investem na compra de materiais
escolares e em recursos para aprimoramento da aprendizagem,; participam, na maioria das
vezes, espontanea e ativamente das reunides de pais e mestres para tomar conhecimento do
desempenho escolar dos filhos e buscam mecanismos para apoiar os filhos nas atividades

escolares.

Tais esforcos, porém, sdo empreendidos em cada familia com diferente intensidade. Se, de um
lado, Laura, Eva, Rosa, Ana e Edna, como se vera adiante, demonstram ter melhores condicdes
de acompanharem de perto, com maior frequéncia e certa autonomia, as atividades escolares
desenvolvidas pelos seus filhos, por outro, Cldudia, Vanda e Mariana precisam contar com o
apoio de terceiros como, por exemplo, os filhos mais velhos e agentes comunitarios presentes
no territério. No caso de Mariana, essa rede de apoio familiar ou comunitdria é indispensavel,
pois ela ndo tem escolaridade e o acompanhamento das atividades escolares dos filhos
menores depende do apoio da mais velha (30 anos), que possui o Ensino Médio completo e de

outros agentes.

Além desses esforcos — ou em razao deles — essas maes também buscam escolher ou evitar os
estabelecimentos de ensino no qual matricular seus filhos, tomando como critério de escolha
atributos que os caracterizam como “boas escolas”. Ao que parece, tal escolha se realiza em
negativo, ou seja, se caracteriza muito mais pela evitacdo da escola localizada no bairro em

que vivem e cujo modo de funcionamento assemelha-se as dinamicas do prdprio territdrio
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vulnerdvel. Como se vera mais adiante, o territdrio, assim como certa escola, é, para algumas

maes, fonte de perigo a ser evitado.

Esforcos educativos

A escolha ou evitagdo de estabelecimentos de ensino do territério se baseia numa
hierarquizacao das escolas. A hierarquizagao € uma pratica comum a todas as maes do estudo,
que utilizam como critérios algumas caracteristicas das escolas como: ordem disciplinar capaz
de manter os alunos distantes da violéncia e dos conflitos que identificam no bairro em que
residem;6 atividades educativas diversificadas (excursdes, passeios, atividades extras), que
acenam para maior investimento e melhores condi¢ées no/de ensino; presenga de programas
e projetos que possam aproximar criancas e suas familias de beneficios sociais; perfil
socioecondmico e territorial dos estudantes, com vistas a diminuir a influéncia negativa de

colegas moradores da mesma comunidade; organizagdo e modos da gestao institucional.

A maior parte das mdes do grupo demonstra valorizar de modo mais intenso critérios que se
relacionam a existéncia de caracteristicas que possam significar melhor qualidade de ensino.

Laura relatou que a escola promove diversos passeios com os alunos para o cinema,
para o museu, para o teatro e completou: eu acho isso muito importante [os passeios].
O pessoal aqui ndo tem oportunidade de levar os filhos para esses lugares. Assim eles
podem ter essa experiéncia. [...] Agora o “Rubens” [escola situada no bairro e avaliada
pelas mdes como a pior] tem muita aula vaga. Os professores faltam muito. Desse jeito
como é que o professor vai avaliar se o aluno td apto ou ndo para ir pro outro ano? Aqui
no “Rubens” ndo tem exigéncia de EMEI. No “Brigadeiro” [avaliada pelas mde como
uma das melhores escolas] tem. A EMEI é importante também. (Trecho do retrato
socioldgico e depoimento de Laura)
Mesmo que todas as maes facam hierarquiza¢des e busquem escolher a escola de seus filhos,
apenas algumas conseguem efetivar essa escolha. Esse éxito depende, primeiramente, das
relacbes que as mdes possuem no bairro, do status de que desfrutam na comunidade e dos
contatos que estabelecem com os agentes publicos que atuam nos diferentes equipamentos
da regido. Ou seja, conhecer um professor, ser amiga de uma secretdria da escola, ter uma
relacdo positiva com a diretora, ter uma relagcdo com um agente comunitario ou educador de
ONG sao fundamentais. A possibilidade de concretizacdo da escolha depende, ainda, do
conhecimento que as mdes possuem sobre o funcionamento e organizacdo do sistema de

ensino e das escolas.

Vale realcar que mecanismos disciplinares e a disponibilidade de beneficios sociais estdo sempre
presentes na hierarquiza¢ao dos estabelecimentos de ensino realizada pelas maes, independentemente
do grupo em que foram classificadas . Parecem ser critérios relacionados mais diretamente com as
caracteristicas do territdrio e com as condi¢bes socioecondmicas a que as familias estdo submetidas.
Como, no territdrio vulneravel, a escola tende a ser chamada, pela auséncia de outros equipamentos
publicos, para buscar a resolu¢do de um conjunto de problemas sociais mais gerais, torna-se o depositario
de expectativas sobre seguranca, saude e assisténcia social das familias (ERNICA e BATISTA, 2011; 2012).

Numero 6 | Outubro, 2012|p. 15

Escolha e
evitagdao de

escolas

Qualidade




informe.de
pesquisa

Para ndo perder a matricula da filha, Edna disse que concordou consigo mesma que,
durante a primeira série, Paula frequentaria a EE Rubens [em que a filha foi matriculada
pelo sistema automdtico de matricula], enquanto ela buscaria alternativas para solicitar
uma transferéncia. Edna acionou conhecidos no bairro que a ajudaram nesse processo. Ela
contou: Minha vizinha fez um cadastro no Teixeira pra mim e conversou com o diretor para
conseguir uma vaga pra Paula. Ela tinha conhecimento com o diretor [esfregando um contra
o outro o dedo médio e o indicador da mesma mao]. Quando chegou dezembro, o diretor
do Teixeira me chamou. Fiquei surpresd. Achei que ele ndo ia chamar, porque é uma
dificuldade conseguir vaga ld. Entdo fiz a transferéncia da Paula. (trecho do retrato
sociolégico e depoimento de Edna)

Recusando a primeira op¢do sugerida pela Diretoria de Ensino [0 “Rubens”], Laura
tentou a matricula na Escola Municipal Anisio Teixeira [a melhor avaliada pelas maes],
mas foi informada da indisponibilidade de vagas. Munida de laudos médicos, que
atestavam a deficiéncia do filho, justificativas e argumentos, retornou a Diretoria e
exigiu a matricula de Wesley no “Anisio”. Apds um periodo de negociacoes e o apoio
da assisténcia social, Wesley finalmente foi matriculado nessa escola. (trecho do
retrato socioldgico de Laura)

Os excertos revelam os conhecimentos de Laura e Edna sobre o funcionamento do sistema de
ensino (especialmente de matricula) e como esse conhecimento possibilitou a formulacdo de
estratégias para que elas pudessem ter sua escolha contemplada: conhecem as instancias de
decisdo (direcdo da escola ou Diretoria do Ensino), assim como aspecto do sistema de
matricula (a possibilidade de pedido de transferéncia, apds a designacdo automatica de vaga);
fazem uso de um capital de relac¢des sociais, no caso de Edna, ou possuem uma consciéncia de
direitos e do modo de fazé-los valer, no caso de Laura. Contudo, essa ndo é uma caracteristica
de todas as maes desse grupo, ja que a maioria lamenta a indicagdo da escola pelo poder
publico, mas ndo possui recursos para reverté-la. Por isso, os filhos mais novos das familias de
Rosa, de Claudia, de Mariana e de Eva estudam na escola menos prestigiada da regido (sempre
o “Rubens”). Vale destacar que a escolha do estabelecimento de ensino pelas familias vem
sendo cada vez mais dificultada pela maior rigidez do processo de matricula setorizada, em
S&0 Paulo (ALVES; BATISTA; ERNICA 2012), que condiciona a matricula & maior proximidade
entre residéncia e escola.

H& seis anos era comum a EMEI encaminhar para o “Anisio” [escola bem avaliada
pelas maes]; depois comegou encaminhar pro “Rubens” [escola com pior avalia¢do] e
é muito dificil transferir, sé algumas maes conseguem. Os pequeninhos agora
estudam tudo aqui no “Rubens”. (depoimento de Ana)
Na construcdo das hierarquias, a escola e seus agentes, nominalmente os professores, sao, na
maior parte das vezes, eximidos da responsabilidade pela falta de prestigio da instituicdo. Os
problemas sdo atribuidos aos alunos da escola. Trata-se, nesse caso, sempre da escola que
atende a prépria vizinhanca e que concentra em seu corpo discente as criangas e jovens do
bairro, identificados por uma de suas moradoras como “moleque de favela”:

Como pode ter tanta briga dentro de uma escola? L& estuda muito moleque de favela
e moleque de favela vocé sabe como €, né? Tem que ficar de olho. Os mais velhos
chamam os mais novos para dar um rolé. Passear mesmo. E chamam para passear pra
qué? Eu bem sei a intencdo desses moleques. Tem que ficar em cima. Tem que
controlar. (depoimento de Laura)
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Avaliar a escola por meio da avaliagao de seu corpo discente e morador da vizinhanca é
comum as maes do grupo. Num depoimento, Vanda, que precisa da ajuda da filha mais velha
para acompanhar a vida escolar de seus outros filhos, assim avaliou a mesma escola: “eu tinha
uma visao ruim do ‘Rubens’, sabe? Daf eu entendi que nao € a escola que nao presta. S3o as

pessoas que frequentam a escola que nao prestam. Nao € a escola em si.”

Os exemplos mostram que, muitas vezes, a avaliacdo da escola se pauta num possivel
reconhecimento, ainda que parcial, do efeito negativo de pares, provocado pelo agrupamento
de alunos que carregam as caracteristicas do territério para escola. Apesar disso, algumas
vezes as maes manifestam a consciéncia de que nem sempre o problema da escola estd em
seus alunos. Quando elas avaliam o baixo desempenho das criangas, os professores sao
também responsabilizados, pois, como conclui Edna: “tem aquele professor que nao quer

saber de nada.”

Concomitantemente a busca de evitacdo de escolas, essas maes empreendem esforgos para,

apods a matricula, garantir uma adequada trajetdria escolar.

Um deles é a participacdo no cotidiano das escolas, sobretudo a partir de reunides. De maneira
geral, as mdes se esforcam para delas participar ndo apenas em situa¢des nas quais sao
incentivadas — nos casos das reunides de pais — mas também a partir da proposicao de ajuda e
da apresentacao de questionamentos sobre a qualidade do ensino e sobre a maneira como a
instituicdo trata seus filhos:

Eu sempre pergunto do meu filho e elas falam que ele sé conversa. Ai, eu pergunto do
desenvolvimento e elas falam que ele estd bem, mas ndo sei por que elas falam que
ele estd bem. Eu ndo acho que ele estd bem na escola. (depoimento de Eva)

Vé-se que, enquanto a escola esta preocupada com problemas de disciplina, a mae (revelando
um adequado conhecimento da linguagem escolar) esta preocupada com o “desenvolvimento”
ou “aprendizado”. Segundo ela, trata-se de uma reclamacdo que faz recorrentemente nas

reunides de pais.

Como se pode observar, as expectativas maternas de constru¢ao de uma trajetdria bem-sucedida
ndo sdo correspondidas em todos os casos. Eva se preocupa porque o filho ndo estad avancando e
porque que a escola nao estd percebendo isso. Mariana, que, como ja ressaltamos, é a Unica nao
escolarizada do grupo, baseia-se em comparagdes entre o desempenho dos filhos a partir de notas
e das informacGes recolhidas durante as reunides de pais. Com base nesses elementos, ela conclui
que um de seus filhos ndo estd se desenvolvendo bem na escola: ‘“Joice e Andrea se
desenvolveram bem na escola. Elas sé tiravam notas boas. Mas o Alex ndo aprendia nada na
escola”. Como pode se verificar, nesse grupo, Eva e Mariana véem frustrada a possibilidade de

sucesso escolar de seus filhos.
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As criticas a escola se repetem em muitas familias do estudo, mas as mdes com uma atuagao
mais protagonista tém condi¢6es de questionar professores e diretores a respeito dos
problemas que percebem. Esse questionamento nem sempre € bem aceito pelos agentes
escolares. Eva, por exemplo, tentou averiguar junto a professora de seu filho o motivo da
inexisténcia de licdo de casa, o que fez durante uma reunido de pais. Segundo ela, recebeu
como resposta uma ameaca: “Vocés estao reclamando que eu ndo passo li¢ao de casa? Entdao

vocés vao ver so.”

O modo como professores e outros agentes escolares lidam com a participa¢ao das maes pode
ser, ao que tudo indica, diferente, a depender do prestigio atribuido a elas. A Unica mae que
parece ter uma insercao melhor aceita pela escola é Edna, que tem um papel importante para

a escolarizacao das criangas do territdrio onde vive.

Esse papel estd ligado a outro esfor¢o educativo empreendido pelas maes, relacionado a
reparacdo do desempenho escolar. Edna oferece aulas de reforco com foco na alfabetizacdo e
garante que alfabetiza
todo mundo em trés meses. Tenho crianca da primeira até a quarta série. Aqui sou
conhecida como a tia Edna. Eu tenho lista de espera para pegar criancas. Mas antes eu
tenho que alfabetizar esses primeiro. (depoimento de Edna)
Edna é uma das alternativas presentes no territdrio para reparar os problemas de
aprendizagem, comuns a muitas criancas do bairro. Entretanto, essa opcao so é possivel para
aquelas familias que possuem recursos financeiros para pagamento das aulas de reforco.
Mariana, que trabalha como vendedora de produtos de limpeza na comunidade e conta com o
apoio financeiro de duas de suas filhas mais velhas e do marido, ao avaliar o desempenho de
um de seus filhos, resolve investir nas aulas oferecidas por Edna:

Alex ndo aprendia nada na escola, dai eu coloquei ele |4 na tia Edna. Entdo ele
comecou a se desenvolver melhor. Antes, eu pedia para as meninas ajudarem ele, mas
elas ndo gostavam. Eu ndo sei ensinar e eu pagava o reforco pra tia Edna.
(depoimento de Mariana)

Segundo Edna, as professoras das escolas da regido, quando percebem a dificuldade de
alfabetizacdo nos alunos, indicam aos pais que contratem seus servicos. Eles parecem surtir
efeito, tendo em vista uma rapida analise feita de seus cadernos, que demonstram, entre as

primeiras e as ultimas tarefas, um progresso ndo garantido pela escola.

Tentando explicar porque professores formados para lecionar indicam o trabalho de alguém
sem formacdo especifica, Edna se referiu a problemas de ordem estrutural enfrentados por
escolas publicas — “como vocé vai dar atencdo para 40 alunos de uma vez?” — e a suposta
participacdo limitada dos pais na vida escolar de seus filhos. Chama, porém, aten¢do ainda para
professores que apresentam sérias limitacGes. O trecho a seguir apresenta sua andlise do

problema:
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Os professores tém boa vontade em ensinar, mas a bagunga ndo permite. Tem muita
crianga atentada e as mdes s¢ ficam criticando, mas tem muita professora boa. Eu
vejo que elas ensinam. Eu acompanho o caderno deles da escola e vejo que elas tao
tentando ensinar, mas ndo da pra dar aten¢do para todo mundo. As maes nem olham
o caderno dos filhos. Tem mdes que sdo mais rigidas e tém outras que ndo estao nem
ai. Por isso é um conjunto de coisas. Tem crian¢a que ndo sabe nada, que tem
dificuldade de aprender e ai o professor se acomoda. Acha que ndo tem jeito. Mas
tem professor que é muito bom. Tem professor que todos os alunos na primeira série
sabem ler. Agora tem professor que dd todo dia receita. Eu vi isso. Eu chamei o pai
aqui e falei pra ele reclamar na escola, porque ndo pode. Os pais tém que reclamar. Eu
ensino e daf tem alunos que diz que a professora ndo ensinou ainda. Eu falo para eles
‘vocé tem que aprender que quando ela ensinar vocé ja sabe’. (depoimento de Edna)
Dentre as mdes do grupo, além de Mariana, que matriculou seu filho nas aulas de reforco, Eva
também tem um filho candidato ao servico oferecido por Tia Edna. Seu nome consta na lista de
espera para inicio do reforgo.7 As criangas das demais possuem um desempenho escolar que

satisfaz as expectativas maternas.

O desempenho escolar é medido pelas méaes, fundamentalmente, pelas habilidades de leitura e
escrita. Sua reduzida escolaridade limita, na maioria dos casos, a avaliagao de uma trajetdria
bem-sucedida ao dominio da lingua escrita: este é, ao lado de uma escolariza¢do certificada e
que da acesso ao mercado de trabalho, um dos sentidos, para elas, de uma trajetdria escolar

bem-sucedida.

Além de esforcos para reparar o insucesso, observaram-se nas prdticas de algumas dessas
maes, esforcos para antecipar e intensificar, de modo direto ou indireto, o trabalho da escola.
Edna alfabetizou, segundo ela, sua filha aos quatro anos de idade. Laura, por sua vez, apds
receber recomenda¢bes de uma professora, passou a exigir da filha a pratica de leitura,
incentivando-a, como ilustra o trecho a seguir:

A mae acredita que a filha gosta tanto de ler, porque, quando ela estava na primeira série,
uma professora disse que era preciso incentivar os filhos a lerem de tudo. Ndo precisava sé
de livro para ler, poderiam ser incentivadas com os panfletos de supermercado, os
outdoors, os letreiros de 6nibus. Laura disse ter criado esse habito na filha, pois ficava
mostrando palavras em diversos lugares, perguntando o significado das coisas, até que ela
passou a ler e a se interessar por tudo que era escrito. Lembrou que, nos trajetos de
onibus, a filha passou a ler mais rapidamente os outdoors que encontravam: ela lia mais
rdpido que eu. (trecho do retrato sociolégico de Laura)

Observamos na fala de Laura uma pratica comum a maioria das maes do grupo: o incentivo a leitura
dos filhos, que ocupa papel de destaque no cotidiano dessas familias. Vale destacar que, com
excecao dos filhos de Eva, de Rosa, de Cladudia e de Mariana, que estudam na escola de menor
prestigio, todos sao incentivados ao empréstimo de livro na prdpria escola. Porém, mesmo sem o
incentivo escolar, buscam incentivar a atividade na rotina didria do lar, como no caso de Rosa:
“Andressa é estudiosa, ela pega os livros 1a na ONG. Sénia gosta dos livros com figuras e gosta que

airma leia para ela.” Essa prética na qual a irma mais velha Ié para a irma mais nova parece também

7 Alista para 2012 ja tinha cerca de 45 candidatos em junho de 2011.
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ser corriqueira na familia: “Andressa sempre |& histérias para a irma” (Rosa). E interessante
observar, porém, que as mdes nunca leem para os filhos. Segundo elas, tampouco os pais. Em
apenas um dos casos, a leitura apareceu como uma forma de castigo imposta pelo pai frente a
indisciplina dos filhos, como € verificado no trecho abaixo. Porém, as observacbes do cotidiano
familiar sugerem que a pratica de leitura como castigo teve resultados positivos no caso da filha
mais velha, pois “Luiza pega livros pra ler [a na ONG” (Claudia):

Cldudia disse que em casa tem uma caixa de livros, mas que as criangas sé mexem
nela quando o pai as obriga a ler. Contou que quando as criancas estdo fazendo
“muita bagunga” pela noite, o pai desliga a TV e diz para as criangas lerem. A leitura
aparece, assim, como um castigo pela indisciplina em casa. (trecho do retrato
socioldgico de Cldudia)
A aquisicdo de materiais e a organizag¢do do espaco da residéncia se verifica em todas as casas.
Nelas hd sempre livros didaticos, um lugar reservado para a realizacao das tarefas escolares, na
maioria dos casos a mesa da cozinha, e parte do or¢amento é reservada para custeio de
materiais e passeios sugeridos pela escola. A aquisicdo de materiais permite entrever a
existéncia de outro esforco educativo, dessa vez de ordem financeira, que auxilia no processo

de intensificagdo do trabalho da escola.

O esforgo ligado ao investimento financeiro € dificultado pelas condi¢bes de vida, sobretudo
nas familias que possuem menor renda e cuja casa é alugada. Isso explica porque Rosa e Vanda
sao as Unicas dentre as maes que nao dispéem de computador com acesso a Internet, ainda
que, para elas, a aquisicao de um computador permaneca um projeto a ser concretizado.
Porém, mesmo ndo dispondo do equipamento em casa, elas incentivam o seu uso pelos filhos.
Rosa utiliza os servicos de Internet do telecentro presente no bairro: “Andressa vai ao
telecentro umas trés vezes por semana. Ela faz pesquisa na internet e faz os trabalhos dela e
me ajuda nos meus trabalhos”. Vanda, apesar de incentivar o uso do computador, ndo deixa
de criticar a posi¢ao da escola ao exigir sua utilizagdo para a realizagao de atividades escolares,
denunciando o desconhecimento que a escola do bairro possui sobre a realidade vivida por
alguns de seus alunos:

Vanda contou que muitas vezes ndo pode auxiliar os filhos, pois os trabalhos
escolares devem ser feitos com a ajuda do computador. Lamentou primeiramente por
ndo ter um computador em casa e, depois, a atitude da escola: “eles ndo sabem que
muita gente ndo tem computador em casa? A escola pede pra fazer os trabalhos no
computador. Dai quando tem que fazer trabalho, eles vdo para lanhouse ou no
telecentro.” (trecho do retrato socioldgico e depoimento de Vanda)

O computador € visto pelas maes desse grupo como um recurso de duplo objetivo. Se, por um
lado, ele se presta a ser uma ferramenta para realizacdo de pesquisas e tarefas escolares
(portanto, ligado a intensificacdo do trabalho da escola), por outro, ele cumpre o papel de

preencher as lacunas da falta de lazer no bairro, tornando-se um aliado no controle do tempo
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livre das criancas (embora as maes parecam ndo se preocupar com o controle do contetido

acessado na Internet), e das interacdes delas com o territdrio, aspecto tratado mais adiante:

Além da TV, a internet surgiu como outra ferramenta de distracdo, de lazer e de uso
das criangas: agora tem internet aqui. Coloquei internet pras criancas. Eles ficam na
televisdo e na internet. Laura disse que ndo controla o que os filhos acessam na rede,
pois confia neles e acredita que a sua principal ferramenta é fazer pesquisa: ela fica
pesquisando as coisas dela de escola. Fica lendo as coisas dela ld. A mae ndo controla o
conteudo, mas disse controlar o tempo de uso do computador, pois é necessario que
os dois filhos possam usa-lo. (trecho do retrato socioldgico e depoimento de Laura)

A aquisicao de livros segue as ldgicas e recomendagbes escolares, por isso 0s impressos
comprados sao geralmente didaticos. Na casa de Ana, eles ficam em lugar de destaque na
estante da sala, constituem-se, pois, em um bem simbdlico, a ser mostrado juntamente com
outros bens:
uma estante preta com TV, aparelho de som, aparelho de DVD, enfeites na parte
inferior e livros, na maioria diddticos de Portugués, Histdria, Geografia, Matematica.
(trecho do retrato sociolégico de Ana)
O acompanhamento escolar também faz parte dos esforcos educativos das maes. Ele, na maior
parte dos casos, é constante e termina por fazer com que a escola esteja bastante presente na
rotina familiar e em sua organiza¢do. Todas conversam sobre o que se passou na escola quando os
filhos voltam para casa e adotam, elas mesmas ou com apoio dos filhos mais velhos, sistematicas
de verificacdo dos cadernos para observar o desempenho e o desenvolvimento dos seus filhos na

realizacdo de tarefas: “olho o caderno dele todos os dias” (Eva).

A realizacdo do dever de casa, bem como seu acompanhamento sdo tratados como algo
prioritdrio, j& que todas as maes impOem aos filhos a responsabilidade de primeiramente
realizarem as atividades escolares, para entéo, receber a permisséo de brincar ou ver TV.

Vanda investe na escolarizagdo de seus filhos, especialmente a partir da adogdo de
mecanismos de fiscaliza¢do e de apoio para realizacdo das tarefas escolares em casa.
Ela disse que “olha o caderno” dos filhos com frequéncia, além de exigir que eles
facam a ligdo na mesa da cozinha, mantendo a TV desligada: nem sempre eles trazem
licdo de casa e eu olho o caderno sempre. S6 o do Erico que eu olho menos, porque ele jd
estd no ensino médio. Contou que fica ao lado das criancas enquanto elas fazem as
atividades, de modo a verificar se ndo estdo fazendo as tarefas de qualquer jeito, para
terminarem logo e serem autorizados a sair de casa. Afirmou ainda, de modo enfdtico,
que cobra o “capricho” na letra: Eu falo pra eles melhorarem a letra. A letra do Wilson é
horrivel! Ele é muito desmazelado. Coitado do professor dele. Eu falo pra ele: ndo sei a
quem vocé puxou, pois seu pdi ndo é assim e eu ndo sou assim. (trecho do retrato
socioldgico e depoimento de Vanda)

Duas das mdes — Ana e Rosa, que voltaram a estudar — articulam a organizacao das tarefas
domésticas a realiza¢do de seus préprios deveres escolares, buscando fazer a licao de casa no
mesmo momento em que seus filhos a fazem.

As criangas chegam da escola e almogam junto com a mde. Enquanto ela limpa a
cozinha, os filhos descansam. Com tudo arrumado, sentam juntos a mesa para
realizarem as tarefas escolares. Depois que terminam o dever, as criancas sao
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autorizadas a brincar na drea, ver TV ou interagir com o computador. (trecho do
retrato sociolégico de Ana)

As praticas realizadas pelas m3es com o intuito de acompanhar e ajudar seus filhos na
realizacdo de atividades escolares varia substancialmente em func¢do de sua escolaridade e de
suas diferentes percepcdes do que significa ajudar. Para algumas maes “ajudar” se manifesta
como uma agdo de apoio emocional e afetivo a seus filhos. Nesse registro, sentar-se ao lado do
filho enquanto este realiza as tarefas, dizer-lhe palavras encorajadoras sobre sua capacidade
de realiza-las ou manter certo siléncio e organizacdo doméstica mais adequada para os
estudos sdo pensados como estratégias de ajuda. Para outras, “ajudar” significa, por exemplo,
contribuir para a resolu¢do de problemas e desafios referentes as tarefas escolares realizadas
por seus filhos. Nesse registro, a capacidade de acompanhamento e apoio aos filhos depende
fortemente da experiéncia escolar das mdes ou de seus esforcos para incorporar o ethos
escolar e, assim, criar condi¢Ges para que seus filhos realizem as atividades com éxito. Mdes
com trajetdrias escolares curtas e que possuem pouco dominio do saber escolar apresentam
maior dificuldade para auxiliar seus filhos nessa tarefa, dificuldade que aumenta conforme a
progressao de seus filhos nos anos de ensino. Nesses casos, algumas o fazem por delegacao -
como ja dissemos, solicitam ajuda de um filho mais velho e mais escolarizado ou de uma
instituicao que oferece a possibilidade de acolher as criangas:

Quando eu posso acompanhar pra fazer licdo eu fico junto. Tem muita coisa que a
professora passa que eu ndo sei. Pra ndo confundir a mente delas eu peco pra tia explicar.
Pego o caderno dela e levo pro Ponto de Leitura pras tias ajudar. Quando tem licdo, elas
fazem a licdo ld. (depoimento de Claudia)

Tem coisa que eu sei mais do que eles e tem coisa que eles sabem mais do que eu, entdo
fica assim, fica um ajudando o outro [a mae voltou a estudar]. Até hoje a gente faz li¢do
na mesa junto. Antes eu ficava s junto; agora eu tenho ligdo também. Eles pedem
opinido e eu dou muita opinido. Quando a matéria ta dificil, eu falo para os meus filhos:
“perai um pouquinho que eu estou terminando o meu”. Termino a minha e ajudo eles.
(depoimento de Ana)

Vale destacar que quando a escola ndo oferece rotina de atividades, além de, segundo as maes,
restringir as possibilidades de aprendizagem das criancas, diminuem também os recursos e a
margem que elas teriam de acompanhar e controlar seus filhos, como ilustra a fala de Eva,
abaixo. Segundo ela, por meio da sistematica de comunicagao da escola por bilhetes, era

possivel condicionar atividades de recreacao ao término das tarefas escolares:

Antes eu sabia que ele ndo se comportava, que ndo fazia a licdo e, dai, eu podia dizer:
“ndo vai jogar bola, ndo vai ficar no computador, ndo vai ficar na frente da televisdo”.
Dai, eu fazia ele estudar. Agora, eu ndo sei. Eu ndo posso falar isso pra ele. (depoimento
de Eva)
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Além da pratica dos estudos como elemento constitutivo do controle da rotina didria, duas

= Zn 5 . , . . _ Controle das
dessas maes adotam praticas que visam diretamente e de forma explicita restringir as relacdes

interacbes com o

de convivio ndo institucionalizadas entre seus filhos e outras criancas do territério. Laura e  [SHIEHE

Edna destacam-se no grupo por realizarem tal interdicao.

Edna ndo permite que a filha brinque na rua e a incentiva a realiza¢do de outras tarefas ao
longo do dia, como desenhar, assistir televisdo e interagir com o computador: “Paula ndo
brinca na rua, prefiro que ela fique em casa”. Pelas mesmas razdes, Laura mantém seus filhos
em casa e ainda organiza a rotina de modo que eles durmam no periodo da tarde quando nao
estao na escola:

O controle de Laura sobre os filhos limita as interagdes destes com vizinhos e
parentes do bairro. Por isso, o principal lazer familiar € a TV por assinatura: as crian¢as
gostam muito de assistir televisdo. Isso ndo é um problema pra mim. Assim eles ficam
dentro de casa. Outra maneira de regular o tempo livre dos filhos, comum as praticas
educativas de Laura, é coloca-los para dormir todas as tardes apds o almoco. (trecho
do retrato socioldgico e depoimento de Laura)
Vale destacar que Laura busca evitar ao maximo os contatos sociais dos filhos, impedindo
inclusive as interac6es com seus sobrinhos e com sua irma e vizinha. Rosa, Ana, Vanda, Claudia
e Eva também demonstram exercer o controle das intera¢des de seus filhos com o territdrio,
ainda que de maneira menos radical que as anteriormente descritas. Ana permite que
brinquem no quintal com os colegas, pois

nao gosto que eles brinquem na rua. Desde pequenos eu dizia para trazer os

coleguinhas aqui em casa. Quando eles estdo fora, vocé ndo vé o que acontece, vai

que alguém machuca seu filho, ou seu filho machuca alguém. (depoimento de Ana)
Rosa, por sua vez, mesmo sem considerar o bairro como um lugar perigoso, pois mora numa
porcdo mais urbanizada, permite que suas filhas brinquem apenas no “quintal” (um pequeno
espaco que compartilha com os vizinhos), sob seu olhar protetor. O mesmo se verifica com
Cldudia, que permite seus filhos brincar somente no “quintal” com as criancas vizinhas que
vivem no mesmo lote. Somente Vanda e Eva, em razao da falta de espaco em casa, permitem
que seus filhos mantenham contato com outras criangas, fora do espago protegido do lote. No
caso de Eva, essas interagbes limitam-se aos jogos de futebol com amigos. Adota, porém,
mecanismos de supervisdao dessas interacdes. Vanda procura fazer acordos com os filhos de
modo que eles descrevam seus percursos pelo territdrio e horarios de saida e chegada em casa.

como é que eu vou trancar ele aqui em casa? Ndo tem espaco. Ele precisa andar um
pouco. Eu deixo ele jogar futebol, espero um pouco ai eu vou ld atrds ver se ele estd ld no
campo mesmo. (depoimento de Eva)

Segundo a mae, as criangas antes de serem autorizadas a sair devem: terminar o
dever de casa; dizer onde estardo; falar com quem estardo e dizer a que horas
voltardo para casa. A permissdo dada aos filhos para circularem pelo bairro ndo
esconde uma clara preocupac¢ao em rela¢do a violéncia. Em diversos momentos da
conversa, Vanda reconheceu “os perigos da violéncia nas ruas” e o uso e a venda de
drogas no bairro. Ela, porém, fez questdo de afirmar a “confianca” depositada em
seus filhos, pois, disse que “eles sabem se proteger” e completou, confiante em seu
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método educativo: eu converso muito com eles. Segundo a mde, os espagos mais
significativos e frequentes de circulacdo e de interacdo das criangas se restringem ao
espaco da ONG, ao telecentro e a casa de amigos moradores do bairro: eles ficam mais
em casa. O Erico é o mdis caseiro, mas vai bastante no telecentro. A Elaine é preguicosa,
mas faz handebol na segunda. O Wesley é rueiro, sai para jogar bola, sai com os colegas.
Eu ndo me importo deles sairem, desde que tenham hora pra voltar. Quando estdo em
casa, estdo vendo TV ou jogando video game. (retrato sociolégico de Vanda)

Embora os esforcos educativos das maes que compdem esse grupo sejam muito semelhantes, o
modo como elas regulam os contatos dos filhos com o territdrio tende a apresentar certa variacao,
em fun¢do do sexo das criancas e dos objetivos do controle. As familias compostas por meninas
tendem a interditar o contato com o territdrio, enquanto as familias com meninos tendem a

permitir uma interagdo supervisionada com outras criangas do bairro.

Em sintese: em seu conjunto, os esforcos educativos empreendidos por esse grupo de maes

refletem suas preocupa¢des em garantir uma escolarizagdo bem-sucedida para seus filhos e Oste5f°"9°5:
entre a

em que estes de fato aprendam. Refletem ainda uma preocupacdo em evitar a exposicao aos REGSITEIERN
trabalho e o

riscos presentes no territorio. Tais esforgos, para isso, orientam-se para uma mtensn‘lcagao do controle da

trabalho da escola por meio da incorporacdo de rotinas de leitura, da realizacdo das tarefas PMESEECEEET
territdrio
sempre acompanhadas (seja pelas préprias maes ou com o apoio de terceiros), da recuperacao,

quando necessdrio, e da compra de materiais. Além disso, sdo também dirigidos para a
regulacdo da interacdo das criangas com o territério e do controle de seu tempo livre -
ocupado primordialmente como uma alternativa as relagbes controladas ou ndo com o

territdrio.

Conclusao

Contrariando a representacdo que equaciona a relacao de familias de meios muito vulneraveis

A

4 indiferenca em relacio & escola ou a um forte distanciamento da cultura escolar, a [Nk AE

investigagdo identificou um grupo de familias que, de maneira geral, lideradas pelas maes,

colocam na escola grandes aspiracdes e realizam, com os recursos que possuem, acentuados

esforcos para assegurar uma escolariza¢do bem-sucedida para seus filhos.

A julgar pelos dados, os sentidos que essas mdes atribuem a escolarizagdao bem-sucedida
parecem diferir daqueles corriqueiramente associados ao ‘“sucesso escolar”, ligados a
exceléncia académica. Para as participantes da pesquisa, “ir bem na escola” se relaciona a
construcao de habilidades de leitura e escrita, dominio de conhecimento mais facilmente
avaliado por elas, em razdo de sua escolaridade reduzida. Esse sentido diz respeito, ainda, e
fundamentalmente, a possibilidade de constru¢cao de uma trajetdria escolar longeva que
permita a certificacdo e, por consequéncia, a ampliacdo de oportunidades de insercdo

profissional.
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De modo a assegurar a efetivagdo de tais aspira¢des, essas mdes desenvolvem esforcos
educativos que incorporam a rotina familiar praticas alinhadas a légica escolar. Nesta
conclusao, eles serdo, para efeito de sintese, apresentados em quatro grandes grupos de
categorias: (i) evitacdo da escola do bairro e tentativa de escolha de outro estabelecimento de
ensino, realizada com base na hierarquizacdo das escolas préximas; (ii) intensificacdo do
trabalho escolar, por meio de atividades que buscam reparar, antecipar e incrementar as
aprendizagens construidas ou ndo por seus filhos; (iii) participacdo no cotidiano dos
estabelecimentos de ensino, visando a averiguacdo do desenvolvimento dos filhos; (iv)

regulagdo das interagbes com o territdrio.

Esses quatro grandes conjuntos de esforcos apresentam estreita correlagao entre si. Procura-
se evitar a escola que nao oferece, na visao das maes, condicbes adequadas para que a
trajetdria escolar seja bem-sucedida: aquela que ndo oferece subsidios para a intensificacao
(licdo de casa, por exemplo) e, portanto, ndo fornece elementos para que a regulacdo das
interagOes possa ser realizada. Essas mesmas intera¢des “indesejaveis” marcam o cotidiano da
instituicao menos prestigiada nas hierarquias construidas, pois ela ndo consegue evitar que a

violéncia presente no territdrio se manifeste em seu préprio interior.

O fato de o territério se configurar como fonte de ameaca gera, ao que tudo indica, a
necessidade de intensa protecdo realizada por meio de uma estratégia que utiliza as tarefas
escolares como elemento central para o controle dos filhos. Esse controle se da de dois modos.
De um lado, permitem-se as interacdes desde que estas sejam reguladas e supervisionadas,
condicionando-as ao cumprimento do dever de casa. De outro, interdita-se o acesso dos filhos

arua, ocupando seu tempo livre com tarefas escolares ou com repouso.

E possivel constatar que a interdi¢do das interacdes é dirigida, sobretudo, as meninas, no caso
das familias que vivem nas areas mais desprotegidas do territdrio (o que é o caso da maioria).
Ja ainteragdo regulada e/ou supervisionada é direcionada aos meninos, o que pode sugerir um

padrao de interacao regulado pelas relacdes de género.

A preocupacao com o territdrio e as expectativas de escolarizacdo bem-sucedida parecem ser
os principios que norteiam as praticas de intensificacdo do trabalho da escola discutidas ao

longo do texto.

Nenhuma propriedade social isolada se mostrou determinante para a compreensdo da
similaridade dos esforcos educativos analisados. Se, por exemplo, Edna é mais escolarizada e
tem maior renda, Mariana nunca frequentou a escola e possui renda intermedidria. Laura
estudou até a 5° série e sua renda esta também na faixa intermedidria do grupo. A familia de
Rosa vive com apenas um saldrio minimo e, até voltar a estudar, a mae havia concluido apenas

a 5° série. Se algumas vivem em locais mais protegidos e seguros para seus filhos, outras vivem
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em locais mais expostos ao trafico e sem espacos onde deixar os filhos brincarem sozinhos,
como nos casos de Vanda e Eva. A maior parte delas vive em zonas expostas a enchentes.
Todas sdo catdlicas e frequentam regularmente a igreja do bairro. Todas contam com o apoio
do marido ou companheiro. Pode-se, certamente, alegar que muitas de suas praticas resultam
de uma influéncia do projeto social de que participam e a partir do qual foram selecionadas
para a pesquisa. Mas nem todas as maes do projeto foram por ele influenciadas do mesmo
modo: Mariana, por exemplo, ndo iniciou os estudos, enquanto Claudia, Ana e Rosa voltaram a
estudar. Se a frequéncia ao projeto ou mesmo a participacao em reunides nas escolas podem
explicar o recurso a algumas praticas que guardam homologia com a escola, esses dois fatores

nao explicam, de per se o fato de essas maes de fato, em suas vidas, fazerem uso deles.

Talvez essa explicagdo — que é também uma explicacao da génese desses esforcos — encontre-

se, como defende (LAHIRE, 2004), na histdria de cada familia e de sua configura¢do social

.8
peculiar.

®  As configuracSes familiares sio consideradas nos retratos socioldgicos feitos de cada familia, ainda ndo

publicados.
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