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APRESENTAGAO

Este Guia de Referéncia tem por objetives subsidiar reflexdes sobre a concepgao
de educagdo integral e as condigbes de desenvolvimento de uma educagdo nessa
perspectiva, considerando premissas da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDB) que prevé o aumento progressivo da jornada escolar para o regime de tempo
integral (art.34 e &7) ao mesmo tempo em que reconhece e valoriza iniciativas de
instituicdes que desenvolvem, como parceiros da escola, experiéncias exira - escolares
(LDB, art. 3, item 10).

Ressurge hoje, fortalecido, o ideal de uma formacédo completa do homem como a
base para a evolugdo civilizatoria e, novamente, a educagdo aparece como um dos
principais instrumentos de transformagdo social, num contexto de agravamento da
pobreza e das desigualdades. Dai a importancia de se registrar, além da exigéncia, a
pressdo e a luta constante pela popularizagdo da educagio, no sentido de uma escola
universal com educagdo de qualidade para todos e que prepare efetivamente para a vida,
o desenvolvimento historico da concepgio de educagdo integral (que ndo cabe-nos aqui
recompd-lo, mas sim sinalizar perspectivas para o presente)

Uma pesquisa que realizamos sobre concepgies de educacdo integral mostram
que ha varias correntes interpretativas:

Aguela que aproxima educagdo de formacdo integral, defendendo o
desenvolvimento de todas as potencialidades humanas com equilibrio entre os aspectos

cognitives, afetivos, psicomotores e sociais. Considera-se ai que, apesar da



preponderancia eventual de um aspeclo, 0 homem € uno, integral e nac pode
desenvolver-se plenamente sendo pela conjugagdo de suas capacidades globais.
Educacao integral supde assim, uma pratica pedagogica globalmente compreensiva do
ser humano em sua integralidade, em suas miltiplas relagdes, dimensées e saberes,
reconhecendo-0 em sua singularidade e universalidade.

Outra, que enfatiza a integragdo dos conhecimentos em abordagens
interdisciplinares, transdisciplinares e transversais. Considera que dindmica da
socializagdo e os processos educacionais ocorrem  em diferentes lugares e de modos
variados e reconhece que ndo hd um s6 modo de ensinar, um (nico processo de
transmisséo de conhecimentos, mas uma integralizacéio de experiéncias e conhecimentas
que podem se articular no processo educativo. A interdisciplinariedade se funda na
unidade da realidade cuja apreensio & compartimentada dentro do modelo de
desenvolvimento da ciéncia moderna.

Questionando o paradigma da ciéncia moderna que disjunta, fragmenta e
formaliza os diversos campos do conhecimento humano em ciéncias especificas,
estanques e sem viséo de totalidade, essa concepgdo de educacdo propde uma estreita
articulagdo curricular que procura contemplar ¢ conhecimento de maneira mais
abrangente, global e, portanto, integral.

Uma outra que nos remetem principalmente 3 idéia de um curriculo baseado nas
vivéncias e experiéncias e numa acgio pedagdgica organizada por projetos ou temas
geradores. Nesta perspectiva se da énfase ao desenvolvimento integral a partir de uma
area do conhecimento como eixo de organizagdo para o desenvolvimento de outras
competéncias . O trabalho, a arle, o esporte, o lazer, a sexualidade, o meio ambiente, a

saude, elc. nestes casos, ndo sdo femas transversais mas ao contrario , constituem um



projeto gue aglutina conhecimentos e estabelece conexdo com  outras necessidades de
aprender dos sujeitos.

Destaca-se ai principalmente uma metodologia participativa que envolve a vida
pratica comunitaria, focalizada em questdes que inquietam ou estimulam a vida cotidiana
e que por isso mesmo exercem forte motivacdo e interesse. Os projetos sdo
desenvolvidos de forma colaborativa em diversos ambientes de aprendizagem e colocam
o aluno como centro do projeto desenvolvendo sua autonomia.

Essa escolha & geralmente priorizada pelas organizagfes nio—governamentais
que atuam como um espago socio-cultural flexivel, mediador entre a familia, a escola e a
comunidade cuja capacidade de congregar recursos, apoios e parcerias estd mais
ativada .

Temos ainda a concepgdo de educagdo integral aparecendo também na
perspectiva de tfempo integral de atendimento. Diversas experiéncias brasileiras de
extensdo da jormada escolar e de implantagido de um periodo integral nas escolas
piblicas  apresentavam-se como propostas de “educagio integral® . Porém, a
desconlinuidade desses programas & indicativa das dificuldades de implantagao e até
mesmo de aceilagdo dessas propostas. Embora se reconheca que a formagédo para a
vida extrapola o curriculo da escola formal, a ampliagio da jornada escolar é vista por
alguns criticos como um desvio do papel da escola, quanda se considera que o
atendimento em periodo integral significa para a escola envolver-se na politica de
protecdo social, foco de atuagao da Assisténcia Social ou assumir a responsabilidade de
outras politicas pablicas resolvendo os problemas da fome, da violéncia e do abandono,

da doenga , etc..



O novo panorama legal reafirma a centralidade da educagdo basica. O direito
universal & educacdo, indica também a garantia de uma “educagdo de qualidade para
lodos”. Isso ndo significa , entretanto a homogeneizagdo de curriculos mas o
asseguramento de uma aprendizagem qualificada que ndo elimina as diferengas, a
diversidade cultural e regional. Ainda, como o Estado tem tido dificuldade de penetrar nas
microesferas da sociedade a efetivagdo das politicas plblicas vai encontrando
mediadores sociais nas diferentes organizagbes da sociedade civil. Um novo desenho de
ages plblicas na area vem sendo experimentado na articulagdo entre o Estado e as
ONGs - Organizagdes nido-governamentais.

Em consonancia com as indicagbes dos foruns internacionais, a LDB e o Plano
Nacional de Educagdo ampliam o conceito de educacio incorporando a familia, as
organizagdes da comunidade e outros setores sociais como responsaveis pela satisfagao
das necessidades basicas de aprendizagem. O desafio dos novos tempos é o da
construgdo das novas estruturas que sustentario os sistemas educativos, articulando na
pratica a malha de servicos e de projetos necessarios para garantir que a crianca e o
jovermn possam desenvolver-se integralmente.

Pensar a educagéio hoje exige desvestir cerlezas para tentar entender as pistas e

0s sinais do novo paradigma educacional que esta por ser construido.



| - INTRODUGAO

O presente Guia de Referéncia é resultante de uma pesquisa bibliografica
realizada pela equipe do CENPEC que atuou no Projeto “Educagio Integral, com o intuito
de subsidiar o Seminaric Educacacdo Integral — articulagdo de projefos e espagos de
aprendizagem, bem como o inicio de uma reflexdo sobre o marco tedrico-metodoldgico e
conceitual sobre a concepgao de “educagio integral”,

A pesquisa consistiu basicamente no levantamento, selegio e confeccdo de
pequenas sinteses efou resumos com leifura orientada, com olhar dirigido para livros,
artigos, dissertagbes e teses, produzidos a partir da década de 90 — porém, sem excluir
obras consideradas significativas anteriores a década selecionada -, cujo foco de andlise
tenha utilizado-se , explicita ou implicitamente, de alguma concepcdo de educacéo
integral. Leilura orientada, pois com o olhar seletivo dos pesquisadores bastante dirigido
para algumas das diversas questdes e facetas (pressupostas) que permeiam a tematica
pesquisada, em seus varios aspectos e temalicas pertinentes ou correlatas (agbes
complementares, agbes comunitarias, arte e educagdo, esporte e educagio, reforco
escolar, meninos de rua, crianga em situagao de risco, avaliagio de programas, periodo
integral, etc. ). Visto que, como a prépria pesquisa demonstrou, o conceito e a utilizagdo
do termo educacdo integral estar em emergéncia e, portanto, ainda ndo consolidado nas
pesquisas académicas, dificultando a pesquisa com remissao direta a referida tematica.

A pesquisa foi, primeiramente, realizada em 3 universidades, escolhidas por

possuirem cursos de graduagdo em Pedagogia e Pés-Graduagdo em Educagao - PUC,



UNICAMP, USP - e, portanto, acervos bibliograficos, que poderiam, entre outras, serem
considerados significativos efou representativos enquanto universo de pesquisa scbre a
tematica da “educacdo integral”. Posteriormente, diante a necessidade e possibilidade de
ampliagdo da pesquisa, realizamos a mesma também na biblioteca do proprio CENPEC,
evidenciando co-incidéncias e acrescentando algumas referéncias bibliograficas
significativas para a teméatica pesquisada.

Para tanto, na consulta aos referidos acervos bibliograficos, em todas suas farmas
de bases informacionais, informatizados ou em ficharios, foram utilizados, para o devido
levantamento bibliografico, num primeiro momento, os seguintes descritores: -integral; -
global; -educagao integral; -formacao integral; -formagio global; -desenvolvimento
integral; -desenvolvimento global; -ensino integral; -ensino global; -periodo
integral; -escola de tempo integral; -tempo integral. Um segundo momento, que
mostrou-se necessario devido a identificagio de determinadas vinculagbes com a
tematica, foram utilizados também os seguintes descritares: -educagdo complementar; -
educagio permanente; -educa¢io nio-formal; -educagdo informal; -educagao extra-
escolar; -educagdo vocacional;, -desenvolvimento da crianga; -desenvolvimento
afetivo; -desenvolvimento cognitivo; -inteligéncia, -inteligénecias  maltiplas; -
educagdo para a vida pratica; educagio para a cidadania, educagdo sexual, -
educagdo ambiental; e educacgio musical.

Em relagdo &s dissertagbes e teses levantadas nas trés universidades escolhidas,
esclarecemos que algumas (poucas) ndo foram produzidas nas mesmas instituicGes cujos
acervos foram selecionados para a realizagdo da pesquisa. Do total de 1420 de teses e
disserlagbes, defendidas no periodo de 1990-1999 e por noés levantamentas | apds a

devida analise e selegdo, percebeu-se que apenas 128 (9,01 %) delas se relacionam



direta ou, na maioria das vezes, indiretamente, isto &, que de algum modo, se articulam
com a tematica pesquisada de acordo com ¢ olhar dos pesquisadores (orientados
tambeém pelo olhar da equipe), a tematica da *educagao integral”, das quais, neste Guia
apresentamos uma amostra de 30 exemplares, consideradas a mais significativas, em
resumos indicativos (ver pp. 9-16), das quais 5 foram aprofundadas na leitura orientada
(ver pp. 17-46)

Em relagéo ao livros e artigos na area de Educagéo, devido a grande extens3o do
universo a ser pesquisado/levantado (e lembrando inclusive que geralmente os mesmo
sdo considerados efou divulgados nas teses e dissertagdes), optamos pela selegao direta
de alguns exemplares, amostras significativas: 23 livros, & 4 artigos (ver pp. 17-46),
tambeém indexados e levantados nos acervos bibliograficos pelos ja referidos descritores.

Uma analise preliminar do material demonstrou que, apesar de concepgdes de
educacdo inlegral permearem estes trabalhos, bem como os livios e artigos, em
diferentes graus e niveis, grande parte deles ndo as &m por objeto de estudo explicito e
deliberado. Ainda, de modo geral, a pesquisa bibliografica da produgdo académica
demonslra que o tema ndo mereceu muita atencdo dos pesquisadores nos Gltimas nove

anos.
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Il — RESUMOS INDICATIVOS — TESES E DISSERTACOES

1 - ABREU, Rosana Velasco de, 1994, Agdes integradas de educacdo e salde,
estrategias de reversdo da exclusdo escolar - anélise da Agdo Educativa nos Centros de
Convivéncia e Cooperativa da cidade de Sdo Paulo. Dissertagcdo de Mestrado, Sao
Paulo,: Supervisdo e Curriculo.  132p.

[Biblioteca Central da FUC/S&0 Paulo]

v Sintese: O estudo analisa fatores institucionais que contribuem na producdo do
fracasso escolar. O trabalho pretende ampliar a compreensio do processo de
exclusdo escolar e contribuir para sua reversdo, através de acoes integradas de
educagao e salde.

2 - AGUIAR, Carmen Maria (1998). Educagdo, natureza e cultura: um modo de ensinar.
Tese de Doutorado, Sao Paulo: FEUSP; Adminstrago Escolar.  206p.
[Biblioteca da FEUSP]

¥ Sintese: A autora procura estudar os processos educacionais, processos de
transmissdo de conhecimentos, modos de ensinar e de socializagao, em uma
comunidade especifica, considerando que a educacfic extrapola os conceitos de
ensino e aprendizado escolar, podendo ocorrer em diferentes lugares e de modos
variados.

3 - ALMEIDA, Elmir de (1996).Subtrbio, politica cultural e identidades coletivas juvenis:
mediagies de Diadema. Dissertagdo de Mestrado, Sdo Paulo: FEUSP: Administragio

Escolar.  316p.
[Biblioteca da FEUSP]

¥ Sintese: O autor frata da tematica da producéo e reprodugédo social do espago
urbano, enfocando particularmente os novos padrées das praticas culturais das
novas geragbes e sociabilidades juvenis ai gestadas, considerando suas proprias
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vivéncias na academia, na burocracia plblica e na militancia politica, em relagio 2
proposigbes de programas e propostas de governo para as areas de Educacdo e
Cultura.

4 - ANGOTTI, José André Peres (1991). Fragmentos e totalidades no conhecimento
cientifico e no ensino de ciéncias. Tese de Doutorado, Sao Paulo: FEUSP: Didatica. 2
W,

[Biblioteca da FEUSP]

¥ Sintese: Considerando que a categoria dual fragmentos e totalidades & contemplada
tanto na criago cientifica quanto no seu ensinar-aprender, o autor propde a adogio
de conceitos supradisciplinares e unificadores para ancorar o tratamento didatico-
pedagogico dos conhecimentos cientificos na estruturagdo de unidades interligadas de
saber.

5 - ARANTES, Ana Cristina (1996). Educagdo fisica e o processo de alfabetizagdo nas
primeiras seres do primeiro grau. Tese de Doutorado, Sdo Paulo: FEUSP: Filosofia e
Historia da Educagdo.  334p.

[Biblioteca da FEUSP]

¥ Sintese: Arantes teve por objetivo maior investigar as possiveis contribuicées da
Educagéo Fisica para a aquisigio de conhecimentos e habilidades, verificando se os
professores implementavam de forma interdisciplinar, os contelidos das diversas
disciplinas escolares. Partido do pressuposto de gue a aprendizagem depende da
convergéncia de inimeros fatores (aspectos fisicos, psiquicos, afetivos e cognitivas),
considera que um enfoque interdisciplinar do processe de ensino-aprendizado é uma
condicao importante para a aprendizagem que visa a favorecer o desenvolvimenta
global do aluno.

6 - BARCELLOS, Myrian Arantes (1983). Centro ludico e artistico em situagéo de lazer,
em proposla de educagdo ndo formal para crianga de periferia enquanto resgate de
valores culturais e soclalizagao: recuperagéo critica do Projeto Piloto do “Jardim Trés
Coragdes” — periodo 1975-1979. Dissertacdo de mestrado, S3o Paulo: USP/ECA.  2v.
[Biblioteca da FEUSP]
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¥ Sintese: A pesquisadora, estudando a arte em situagio de lazer, analisa a viabilidade
de desenvolvimento de agdes sdciv-educativas, em programas governamentais.
Refletindo sobre a vivéncia de dois nicleos experimentais de projetos culturais que
ofereciam programas de lazer educativo, identifica assim as varias artes enquanto
instrumental de estimulo perceptivo e sacializante para o desenvolvimento integral
das criangas, a ser realizados em Centros Lidicos e Artisticos,

7 - BORGES, Livia Freitas Fonseca (1994). A escola de tempo integral no Distrito Federal
— uma analise de trés proposlas. Dissertagdo de mestrado, Brasilia: UnB: Educacgio.
174p. + anexos

[Biblioteca da FEUSP]

¥ Sintese: A autora, considerando os propositos da politica nacional de educagdo no
sentido da gradativa ampliagdo da jornada escolar nas escolas da rede oficial de
ensino, pesquisa trés escolas publicas que desenvolvem programas de tempo integral.
Conclui que as propostas plblicas de educagio de tempo integral, entdo mais a
nivel da intencionalidade e das propostas, do que propriamente proximas ao alcance
dos resultados a que se propde.

8 - CARVALHO, Isolda Paiva (1997). Centfro da Juventude do Jardim do Eden: um estudo
socio-anfropologico. Dissertagio de Mestrado, Sao Paulo: FEUSP: Adminstracio Escolar,
197p.

[Biblioteca da FEUSP]

v Sintese: A pesquisadora objetivou investigar a realidade social e comunitaria do
Jardim do Eden, especificamente os fatores que interagem e interferem no processo
de socializa¢cdo dos adolescentes de 12 a 17 anos de idade, e o alcance da
intervencao do programa “Centro da Juventude” da S. M. da Familia e Bem-Estar
Social da P. M. de S3o Paulo.

9 - COLOMBO, Dora Alice (1991). Ontologia de Pestalozzi e a prética da Educacio Moral
em Stans. Dissertagio de Mestrado, Sao Paule: FEUSP: Didatica.  182p.
[Biblicteca da FEUSP]



v Sintese. A autora procura apreender as propostas de Pestalozzi para o
desenvolvimento integral da crianca (em trés etapas: o amor pedagdgico, a intuicdo
e a linguagem), a partir do desvendamento de aspectos da concepgao filosdfica e da
pratica educacional de Pestalozzi.

10 - COSTA, Gildo Jose da (1997). A interdisciplinaridade numa escola paulistana : uma
faceta da Educacdo Popular em busca de sua efetivagdo. Dissertagio de mestrado, Sao
Paulo, PUC/Educagéo: Historia e Filosofia da Educacdo.  153p.

[Biblioteca Central da PUC/Sao Paulo e da FEUSP]

v" Sintese: Este estudo tratou de resgatar a forma como ocorreu a implantagao do
projeto de interdisciplinaridade da SEME, Movimento de Reorientagdo Curricular,
numa das escolas que aderiu a proposta na perspectiva da educagdo popular.

11 - CORTEZ, Alejandro Mario Chagua (1990). Cata sucata da tua casa e cria: uma
experiéncia de arte/educagdo na periferia. Campinas: UNICAMP: Educagao.
[Biblioteca Central da PUC/S&0 Paulo]

v" Sintese: O autor analisa uma experiéncia de arte/educagdo em um bairro de
Campinas, onde o trabalho com arte fundamenta o processo de aprendizagem e
atuacac “integral” a comunidade. A experiéncia contribui para a formagio de
criangas/pessoas mais ativas, fortes e participantes da comunidade.

12 - FERREIRA, Maria Elisa de Mattos Pires (1996). Interdisciplinaridade como poiesis.
Tese de Doutorado, S&o Paulo: PUC/Educagéo: Supervisdo e Curriculo. 228p.
[Biblioteca Central da PUC/Sao Paulo]

v Sintese: O trabalho da pesquisadora busca contribuir para a divulgacéo dos principais
fundamentos da fenomenologia e das caracteristicas da atitude interdisciplinar, e
para o des-velamento de outros modos-de-ser da Educagiio e da Escola enquanto
instituigio social.



13 - GARDENAL, Araldo Fernandes (1995). Movimentos de inter e transdisciplinaridade ;
panorama critico das feorias e praticas. Dissertagdo de Mestrado, S3o Paulo: PUC/
Educacdo: Supervisdo e Curriculo.  113p.

[Biblioteca Central da PUC/S&0 Paulo]

v Sintese: Esta dissertagio focaliza, fundamentalmente, os movimentos de inter e
transdisciplinaridade, numa perspectiva panoramico-critica em dupla dimensao:
pratico-tedrica e tedrico-pratica.

14 - GASTARDI, Luiz Antonio (1998). Educagao informal para criangas e adolescentes.
Tese de Doutorado, S&o Paulo: PUC/Servico Social.  141p.
[Biblioteca Central da PUC/S30 Paulo]

¥ Sintese: Este trabalho abre o debate sobre a necessidade da educacéo informal como
uma alternativa para prevenir a formagio das criangas adolescentes num contexto
formado pela violéncia, pela marginalidade. A base para este debate é a experiéncia
do trabalho de educacéo informal realizada no Instituto de Educaco Social Joana
D'Arc.

15 - KLEIN, Luiz Fernando (1997). O atual paradigma pedagogico dos jesuitas e a
proposta de Pierre Faure: educagio personalizada e solidariedade. Tese de Doutorado,
S&o Paulo, FEUSP: Didatica.  382p.

[Biblioteca da FEUSP]

¥ Sintese: O autor procura explicitar a metodologia de ensino e a didatica do atual
paradigma pedagogico dos jesuitas, bem como a proposta de Pierre Faure,
considerando a necessidade de uma educagio integral personalizada e a
solidariedade, perguntando-se pelas condigdes de possibilidade para concretiza-la no
sentido de oferecer a melhor educagio integral.

16 - MALACO, Lais Helena (1994). O curriculo de educagdo fisica e as disciplinas
humanisticas. Dissertacdo de Mestrado, S8o Paulo: PUC/Educagio: Supervisdo e
Curriculo.  325p.

[Biblioteca Central da PUC/S30 Paulo]



¥ Sintese: A proposta deste trabalho & conhecer a percepcdo de alunos e docentes
sobre o curriculo de educagéo fisica e as disciplinas humanistas.

17 - MARQUEZ, Izabel Maria M. de Azevedo (1996). Danca no contexto - uma proposta
para a educagdo confempordnea. Tese de Doutorado, S&o Paulo: FEUSP: Didatica.
210p. + anexos

[Biblioteca da FEUSP]

¥ Sintese: Estudando o ensino da danca na sociedade contemporanea, Marques
ressalta as idéias de Paulo Freire, defendendo a valorizagio do contexto ampliado do
aluno, em permanente interagio com o imaginario contemporaneo. Visto que o vivido,
0 percebido e o imaginado sao elementos constitutivos desse contexto, precisam ser
abarcados no processo de ensino-aprendizagem, de modo que disciplinas escolares
pré-moldadas, iscladas, passem a fazer parte de um curriculo tecido em rede,
articulando disciplinas, alunos, escola, cultura e sociedade.

18 - MOURA, Dacio Guimardes de (1993) Dimensdo lidica no ensino de ciéncias:
atividades préticas como elemento de realizacdo ludica. Tese de Doutoramenta, S3o
Paulo; FEUSP: Didatica.  292p. + anexos

[Biblioteca da FEUSP]

¥ Sintese: O autor, considerando que a escola e o ensino das ciéncias estdo em crise
no Brasil, propde que a melhoria do ensing considere fatores afetivos e estéticos,
aliados ao desenvolvimento dos elementos cognitivos, focalizando especialmente
o elemento lidico e buscando a integragdo entre o ensino e elementos comumente
identificados com os campos da arte e da tecnologia.

19 - NASCIMENTO, Aurelio Eduardo do (1994). Oficina educativa de criagdo de
masaicos: wma experiéncia de educagdo pelo trabalho. Dissertacido de Mestrado, S&o
Paulo: PUC/Educagao: Historia e Filosofia da Educacdo.  110p.

[Biblioteca Central da PUC/S&0 Paulo]
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v Sintese: Para o desenvolvimento desla monografia, o autor considera como "objeto"
de seu estudo a "Oficina de criacio de mosaicos”, uma experiéncia de educacio pelo
trabalho ocorrida durante o periodo de 1990 a 1992 de forma mais efetiva.

20 - PACHECGO, Ligia Rodrigues (1996). Formagdo da autoconfianga no processo de
construgao do individuo: relato de uma experiéncia. Dissertagio de Mestrado, S3o Paulo:
FEUSP: Histéria e Filosofia da Educacdo.  154p.

[Biblioteca da FEUSP]

¥ Sintese: A autora objetiva avaliar a interferéncia do trabalho pedagogico na
construcdo da pessoa, mais especificamente, de sua autoconfianca, enfatizando-a
como um ser biologico e social, cognitivo e afetivo, colocando em evidéncia a teoria
walloniana, a partir de uma experiéncia vivida pelo pesquisador, via uma pratica
pedagogica de vivéncias.

21 - ROSIM, Rosangela Sossolote (1997). A gestdo social de uma politica publica como
acdo politico-pedagogica: a experiencia da FUNDHAS (Fundacido de Atendimento a
Crianga e ao Adolescente Frof, Helio Augusto de Souza) no periodo de 1993 a 1996,
Dissertagdo de Mestrado, S&o Paulo: PUC/Servigo Social.  224p.

[Biblioteca Central da PUC/S&o Paulo]

v Sintese: O objetivo do trabalho é explicitar o processo de gestio social da FUNDHAS
(Fundagao de Atendimento a Crianga e ao Adolescente Prof. Helio Augusto de
Souza) no periodo de 1993 a 1996, a partir da perspectiva de direcionamento de tado
o seu trabalho social. O campo no qual se da o engedramento historico dessa politica
& o da Assisténcia Social, que da identidade a instituicdo e peculiariza sua resposta a
uma determinada demanda social.

22 - SAMARTINIL, Luci Silva (1988). O programa de formagdo integral — PROFIC: um
espago na escola publica. Dissertacdo de Mestrado, Sdo Paulo: PUC/Educacao:
Supervisdo e Curriculo.  102p. + anexos

[Biblioteca Central da PUC/S&o Paulo e da FEUSP]



v Sintese: Pesquisando a experiéncia de implantagdo do PROFIC, Samartini
desenvolve uma reflexdo sobre a escola pablica de tempo integral particularmente
quanto ao conceito de formagao ou educagio integral. Preocupada com a educacio
das classes subalternas e em responder a tais indagagdes a autora tentara entao __.
situar a idéia da formagdo integral na histéria da educacdo (p. 5) com intuita de
distingui-la da concepgao de “educacio integral” de vertente liberal.

23 - SAMPAIQ, Sonia (1993). O periodo integral nas escolas municipais de Educagao
Infantil de S&o Paulo: retomando a polémica. Dissertagdo de Mestrado, Sao Paula:
FEUSP: Didatica.  135p.

[Biblioteca da FEUSP]

¥ Sintese: A pesquisadora, a partir de um histérico do periodo integral nas Escolas
Municipais de Educagdo Infantil no municipio de S&o Paulo, procura situar os
problemas da concretizagdo das propostas educacionais. Analisando a possibilidade
de funcionamenteo do periodo integral, conclui que a polémica do periodo integral tem
seu fundamento na precariedade das condigbes materiais, no nimero elevado de
alunos por classe que agrava o problema do espaco para o movimento das criancas e
auséncia de formacao permanente para os professores.

24 - SANTIAGO, Rosemary Aparecida (1998). Educagéo : uma contribuigéo ao estudo da

politica de convénios no campo educacional brasileiro — 1980 —1995, Dissertacio de

Mestrado, Sao Paulo: PUC/Educagao: Historia e Filosofia da Educagas.  151p.
[Biblioteca Central da PUC/S30 Paulo]

v Sintese: A dissertagio estuda a politica de convénios estabelecida entre Estado e
sociedade civil, que visa ao atendimento educacional de criancas e adolescentes
na faixa etaria de 7 a 14 anos. Examina a politica de convénios como dispositivo legal
que tanto pode ser ulilizada para a democratizagio, quanto para a privatizacao da
educagio plblica, inserindo-a no debate tedrico sobre a relagdo entre publico e
privado.



18

25 - SENE, Maria Luiza Ramos (1998). Artes visuais, meio ambiente e educacdo escolar:
um estudo sobre professores e aulas de arte em 3°. e 4%. ciclos de escolas de ensino
fundamenial em S&o Paulo. Dissertagdo de Mestrado, Sao Paulo: FEUSP: Didatica.
110p. + anexo

[Biblioteca da FEUSP]

¥ Sintese: A autora analisa a relagdo entre artes visuais, meio ambiente e educagéo
escolar, a partir da participagdo das ciéncias humanas nos estudos do ambiente .
Considerando especificamente a atividade artistica e aulas de artes visuais, apresenta
o que pensam, concebem e propde professores de arte sobre essa relagdo
evidenciando como o ensino e a aprendizagem de arie pode contribuir para a
consciencia ambiental.

26 - SOUZA, Ricardo Luis de (1995). A atitude interdisciplinar como fundamentacéo para
o ensino de matematica. Dissertagdo de Mestrado, S&o Paulo: PUC/Educagao:
Supervisao e Curriculo.

[Biblioteca Central da PUC/S3o Paulo]

¥ Sintese: A dissertagdo procura questionar a visdo do ensino de matematica
decorrente do paradigma da ciéncia moderna, colocando-a como ultrapassada, se
contraposta a uma concepgao cientifica contemporanea e & atitude interdisciplinar,
que procura contemplar o individuo de maneira mais abrangente.

27 - VECCHIATO, Elisabete Gomes Rodrigues (1998). A formagdo socio-educativa dos

programas de educagdo complementar. os Centros de Juveniude.Dissertacio de

Mestrado, Sao Paulo: PUC/Educagao: Hisloria e Filosofia da Educagdo.  106p.
[Biblioteca Central da PUC/Sao Paulo]

» Sintese: Este estudo tem por objetivo compreender o sentido da formagdo socio-
educativa em duas unidades do Programa Centro de Juventude a partir das
representacoes dos diferentes atores envolvidos no seu cotidiano.



28 - VIEIRA, Elio (1990). Educacgdo, trabalho e participagdo: um esfudo baseado em
experiéncias vividas no meijo rural baiano. Dissertagdo de Mestrado, Sdo Paulo: FEUSP.
361p.

[Biblioteca da FEUSP]

¥ Sintese: O autor descreve e analisa uma experiéncia educacional centrado no valor
trabalho e na metodologia participativa, desenvolvida em duas comunidades rurais do
interior da Bahia, objetivando discutir e elucidar questdes sobre a integraco entre
educagao e trabalho no curriculo, bem como na organizacdo escolar das
comunidades estudadas.

29 - WARSCHAUER, Cecilia (1991). Roda e registro: caminhos para a parceria entre
professor e aluno na construgdo dos conhecimentos. Dissertagao de Mestrado, S3o
Paulo: FEUSP: Didatica.  218p.

[Biblioteca da FEUSP]

v Sintese: A autora procura contribuir para a construgdo de uma metodologia do
projeto interdisciplinar na escola, a partir da constatagio de que se a escola, ao
mesmo tempo que reproduz a fragmentagdo do saber e as relagbes de poder
existentes na sociedade, possibilita também um espago para a criacdo de alternativas,
que considere o lUdico, a afetividade e o imaginario.

30 - ZANOTTO, Mara Sophia, (1998). Ontos de fada, jogos de computador e educacdo
pelos valores. Tese de Doutorado, Sao Paulo: PUC: Linglistica Aplicada ao Ensino de
Linguas. 178p.

[Biblioteca Central da PUC/S3o Paulo]

¥ Sintese: A pesquisa objetiva investigar a possibilidade de uma educagao sistematica
pelos valores, que possa minimizar a fragmentagdo do ser humano nos dias atuais,
unindo razao e emocédo. Esta proposta é coerente com as criticas feitas ao paradigma
objetivista, por Lakoff & Johnson {1980), que propdem o experiencialismo como uma
forma de eliminar a dicotomia entre razdo e emoc3o.
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lll — LEITURA ORIENTADA - TESES E DISSERTACQOES, LIVROS E ARTIGOS

1 - ANTUNES, Celso (1998). Marinheiros e professores — cronicas simples sobre escola,
ensino, disciplina, inteligéncias emocionais, criatividade, construtivismo, inteligéncias
multiplas, professores, alunos ... . 2%, ed., Petropolis: Vozes. 112 p.

[Biblioteca da FEUSP]

O livro de Antunes é composto por 52 cronicas e situagdes quase que verossimeis
usadas como meléforas-pretextos para andlises bem humoradas de situagdes gue
envolvem escola, ensino, disciplina, inteligéncias emocionais, criatividade, construtivismo,
inteligéncias multiplas, professores, alunos e a prépria luta do professor pela construgdo
de um ensino realmente criativo e eficiente.

Considerando que contemporaneamente “descobrimos” e passamos a valorizar as
inteligéncias maltiplas, o autor sugere a configuragao de um novo papel para a educagao,
centrado em um aluno a ser reconhecido em sua exirema singularidade. Segundo
Antunes, atualmente o professor, marinheiro dos novas tempos, emerge enguanto um dos
mais importantes profissionais do século, visto que tem o privilegio de participar
diretamenle na formagao integral da crianga para o novos tempos, ... de fazer surgir,
desfe novo aluno, um novo ser humano (p. 10).

Nessas cronicas-metaforas, o autor procura demonstrar que o acesso a uma
escola e ensino mais realista, bem como 4 técnicas pedagdgicas mais avancadas,
necessitam contemplar as maltiplas inteligéncias e as diversas habilidades operatérias
humanas. Segundo ele, um tipo de ensino assim direcionado pode ser praticado pelos
professores na escolas, desde gue estes dominem alguns fundamentos basicos da
educacgio.

Inspirando-se numa perspectiva possibilitada pelo paradigma construtivista, o
autor sugere uma educacac mais eficiente, a partir do uso do contelido e da pratica de
habilidades operalorias como processe para o desenvalvimento integral do ser humano.
Desvelando diferentes estratégias que demonstram a eficiéncia do estimulo as
inteligéncias miltiplas em sala de aula, o autor propde ainda formas de avaliagdo que se
centralizem no progresso pessoal do educando.
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2 - ARANTES, Ana Cristina, (1996). Educacao fisica e o processo de alfabelizagdo nas
primeiras séries do primeiro grau. Tese de Doutorado, Sdo Paulo: FEUSP: Filosofia e
Historia da Educagdo.  334p.

[Biblioteca da FEUSP]

Partindo do pressuposto de que a aprendizagem depende da convergéncia de
inimeros fatores (fisicos, psiquicos, afetivos e cognitivos), Arantes investigou possiveis
contribuicdes da Educacao Fisica para a aquisigdo de conhecimentos e habilidades.
Considerando que um enfoque interdisciplinar do processc de ensino-aprendizado é
fundamental para o desenvolvimento global do aluno, buscou verificar se os contetdos
das diversas disciplinas escolares eram implementados interdisciplinarmente.

Refletindo sobre como todas as atividades do curriculo devem estar vinculadas a
formagiao integral e podem receber um tratamento integrado, ela faz sugestdes que
acredita serem capazes de viabilizar a pratica interdisciplinar no ensino de 1°. Grau. Para
ela, a "festa escolar” (festas, gincanas, teatro, feiras, ou gualquer outra manifestagio
escolar), pode se tornar um projeto de sintese entre as atividades do ensino formal, pais,
retomando o sentido do fazer/prazer, apresentam a possibilidade de sintese do trabalho
desenvaolvido ao longo do ano letivo. Segundo a pesquisadora, ... ainda que haja a divisdo
didatica das atividades e cerla compartimentalizagdo dos contetudos, o processo ensino-
aprendizagem nao deve ser fragmeniado. Ao conlirario, estamos propondo e evidenciando
a possibilidade um ensino formal interdisciplinar | [Pois] ... por parte do aluno, haveria uma
melhor compreensdo dos conteudos escolhidos pelos professores. Por parte dos
docentes, haveria, por certo, economia de esforgos. No focante ao plano geral da escola,
ndo se correria o risco de haver a superposicdo dos contelidos das atividades formais (p.
231-232). Conclui que ... sem perder a especificidade de cada componente do curriculo,
e sem desconsiderar as expectativas sociais e o nivel de desenvolvimento dos alunos, é
possivel oferecer um ensino mais adequado do que observamos nas escolas piblicas e
particulares (p. 231), na perspectiva da formacéo integral do educando.
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3 - ARROYO, Miguel Gonzales (1988). O direilo ao tempo de escola”. Cademno de
Pesquisa (65):3-10, Sao Paulo.
[Biblioteca da FEUSP]

Segundo Arroyo, ... a defesa da escola de fempo integral, para a classe
trabalhadora ndo pode se esgotar na garantia do direito & instrugdo (p. 9). Vistoque ... a
logica que moveu a ampliagdo de seu tempo néo foi na direcdo apontada pelas propostas
de educacao integral (p. 9), o aumento do tempo na escola ndo ocorreu  devido as
exigéncias de mais saber pelas camadas médias ou populares no contexto da sociedade
moderna. Por outro lado, ... a escofa vern se tornando Uma experiéncia socio-cultural cada
vez mais forte na vida das pessoas (p. 9). E precisamente por cada vez mais se ampliar o
tempo de permanéncia na escola, por alongar-se a condicdo de estudante enguanto
condicdo ... definidora do ser e fazer (ou do ndo-fazer, ndo-frabalhar) na vida de inimeras
pessoas, [que] a experiéncia escolar se tornou forte enguanto momento sécio-cultural (p-

9).

Conforme afirma o autor, ... 0 maior tempo de escola nao tem tanto a fungdo de
lransmitir mais saber sistematizado nos livios ou nos mestres, mas de introduzir, habituar
internalizar o modo de ser, pensar, se virar, tirar proveifo das regras do Jjogo dominante.
Se cada vez mais ... a experiéncia socio-cultural que a escola permite passa a ser
alargada (p.10), o autor indaga-se sobre ... como uma experiéncia mais longa de escola
poderia contribuir para o fortalecimento politico-cultural dos trabalhadores num projeto de
classes? Ndo apenas no sentido de tornd-los mais sabidos na légica mercantil, para poder
sobreviver e ulfrapassar mais facilmente obstaculos, ou para encontrar saidas nos becos
sem saida, nos estreilos espagos permitidos pelo capital, mas como um maior tempo de
escola poderia contribuir no dominio da légica real que regula a sociedade, a histéria, 0s
processos de produgdo e, sobretudo, os mecanismos de sua transformacao (p. 10).

Segundo Arroyo, ... o direito dos trabalhadores & culfura, ao saber, ao pensar, &
educagdo ndo se esgota na escola, nem de tempo integral. Esta sé adquirira seu sentido
se fizer parte de uma luta mais total pelo fortalecimento politico-culiural das forgas
popufares (p. 10).
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4 - BARCELLOS, Myrian Arantes (1983). Centro ludico e artistico em situac¢do de lazer,
em proposta de educacdo ndo formal para crianga de periferia enquanto resgate de
valores culturais e socializag&o: recuperacao critica do Projeto Piloto do “Jardim Trés
Coragdes”— periodo 1975-1979. Dissertagdo de Mestrado, Sdo Paulo: USP/ECA.  2v.
[Biblioteca da FEUSP]

Barcellos analisa a utilizagdo da arte em programas governamentais que buscam
atender a populacdo em geral e, em especial as criangas, estudando a experiéncia do
programa da Acdo Social do Palacio do Governo de S3o Paulo. Ela retoma criticamente a
vivéncia de nucleos experimentais de projetos culturais de lazer educativo, que tomavam
como base para suas agdes, as varias artes ... (arfes plasticas, teatro, teatro de fantoche,
construgbes, mdsica, esporte e recreagdo) (p. 3), enquanto instrumental de estimulo
perceplivo e socializante para o desenvolvimento de agdes socio-educativas. Segundo
ela, procurando apreender o problema da crianga e da familia de baixa renda no seu
aspecto global, inclusive considerando a manutengéo da tradicional agdo assistencial para
atender a clientela no proprio local onde se encontravam fixados, diversas secretarias de
estado foram mobilizadas em apoio ao programa sbcio-educativo, cuidando do aspecto
salde, higiene, alimentacao e, basicamente, da assisténcia a infancia.

Conforme texto oficial do programa, o mesmo ... estava centrado na crianga, no
seu desenvolvimento integral visando “dar a ela elementos para que se tornasse um
ser criativo, auto-confiante, livre para fazer opgdes e para assumir seu papel social”, {...)
baseando-se nos procedimentos artisticos para atingir essa meta (p. 3).

MNesse sentido, a situagdo de lazer é proposta pela pesquisadora ... como um
espago socio-cultural flexivel e mediador entre a familia, a escola e a comunidade visando
o desenvolvimento global da crianga e sua interagdo com o meio (p. 7), e a arte ... como
instrumento para desenvolver as aplidoes cognitivas, perceptivas e afefivas da crianga,
visando também a assimilagdo do meio ambiente e agdo sobre ele (p. 7), a arte ... como
elemenio integrador do cognitivo e do afetivo (p. 6-8).



5 - BORGES, Livia Freitas Fonseca (1994). A escola de tempo integral no Distrito Federal
— uma analise de trés propostas. Dissertacdo de mestrado, Brasilia: UnB: Educagao.
174p. + anaxos.

[Biblioteca da FEUSP]

Segundo o autor, as atuais discussdes em torno da qualidade do ensino publico no
Brasil, sobre o ensino fundamental, resgataram um pouco da histéria das experiéncias
relevantes de escolas de tempo integral desenvolvidas em nosso pais.

Para ele, os recentes propositos da politica nacional de educagdo se fizeram
refletir no Distrito Federal, mais precisamente no periodo de 1989 4 1992, dando origem a
gradativa ampliagdo da jornada escolar, em varias escolas da rede coficial de ensino e
escolas conveniadas com érgados plblicos do Distrito Federal.

Nesse contexto, trés escolas piblicas que desenvolveram programas de tempo
integral se constituiram no seu objelo central de estudo.

Borges conclui que as propostas piblicas de educacio de tempo integral entdo
mais a nivel da intencionalidade e de propostas, do que propriamente préximas ao
alcance dos resultados a que se propde. Conforme o pesquisador, seu estudo demonstra
gue a existéncia da escola publica de tempo integral, s6 podera ser um caminho viavel se:

- A sua manufengdo ndo implicar em prejuizos de recursos financeiros,
maternais, humanos e tecnologicos para as escolas de tempo parcial;

- Que a escola vai mal em turno parcial, sera pior em tempo integral, porque
produz cansago, indisciplina, reduz a motivagdo dos professores e alunos
para o cumprimento das tarefas escolares, contribuindo ao contrario do que
se propoe, para a perda de alunos e para a queda do rendimento escolar;

- Que a escola de tempo integral podera ser um caminho viavel para
solucionar a problematica da educacdo brasileira, desde que tenha clareza
da sua missdo e das estralégias de operacionalizacdo quanto ao seu
projeto pedagogico,

- Que o problema da qualidade do ensino publico € muito mais uma questao
polifica, do que propriamente técnico-pedagdgica, o que podera repercutir
tanto nas escolas de tempo integral, quanto nas escolas de tempo parcial
(“Resumo”).
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6 - CARVALHO, Maria do Carma Brant de e .GUARA, Isa Maria F. da Rosa (1996). Brasil
crianga cidada: subsidios para programas de protecao integral a criancas e adolescentes
de 7 a 14 anos no campo da Assisténcia Social. Sdo Paulo: IEE/PUC-SP: Brasilia:
Secretaria de Assisténcia Social.  64p.

[Biblioteca do CENPEC]

Nesse livro, as autoras explicitam as bases introdutérias e diagndsticas, bem
camo as diretrizes, do programa Brasil crianga cidada, fornecendo também subsidios
concretos para sua implementacao.

Considerando que ja ha no Brasil uma rede siginificativa de programas e servicos
assisténciais vollados a crianga e adolescentes de 7 a 14 anos que desenvolvem
atividades socio-educalivas no periodo complementar a escola ou em periodo integral
para aqueles que estdo fora da escola, o programa apresentado no livro, procura,
arliculando a Lei Organica da Assisténcia Social e o Estatuto da Crianga e do
Adolescente, contribuir para o rompimento do ciclo da pobreza e garantir pleno e efetivo
acesso a bens e servigos (salde, educagao, cultura, lazer, etc.) de direito as criancas e
adolescentes.

Partindo da constatagdo de que a educagao basica ndo se restringe aos muros da
escola, sendo preciso ampliar e articular os meios e o raio de agfo, incluindo espagos,
recursos, aliangas, movimentos, atividades e programas em cada comunidade, o
programa centra-se no conceito de agbes complementares a escola (gue ndo € um
conceito novo no Brasil, pois ja existe uma vasta experiéncia nesse campo acumulada em
décadas de trabalho no Brasil), isto &, na concepgiio de programas baseados na
intercomplementariedade de propdsitos e de agdes entre familia/escolalcomunidade, e
tem por objetive nlclear o ingresso, o regresso, a permanéncia e o sucesso escolar.

As auloras afirmam ainda que a complementariedade em relagdo 4 escola supde o
desenvolvimento de atividades promotoras do crescimento educacional que favorecam o
sucesso escolar pelo aumento da bagagem de informagdes e vivéncias e pelo apaio
social, afetivo e intelectual que oferece; ndo se frata, portanto, de programas
compensatorios ac insucesso do ensino regular, pois tais programas devem fer suas
préprias finalidades, devendo estar articulados e integrados & escola fundamental sem a
pretensao de substitui-la, tampouco a familia.



7 - CATAQ, Francisco (1993). A educagdo no mundo pluralista. Sdo Paulo: Paulinas.
105p. (Série Atualidade em didlogo)
[Biblioteca da FEUSP]

Catao, a partir da perspectiva construtivista, postula a necessidade de
repensarmos ética e interdisciplinarmente a educacdo e a escola, tomando como
referéncia um pluralismo humanista, baseado ... na compreensdo do ser humano em
sua originalidade (p. 6).

Afirmande que a escola ndo pode mais se contentar com o ensino de
generalidades e devendo sim preparar para a vida, o aulor defende ... uma pedagogia
voltada para o aprendizado da vida pessoal e em sociedade, que ndo se mega em fermos
de resultados, mas de valores orientados para o aperfeicoamento qualitativo do educando
(p. 5).

Para tanto, segundo Catdo, & fundamental ... que todas as alividades escolares
convirjam ordenadamente para esses objetos, de tal forma que o educando disponha das
melhores condicées para infegrar o que aprende na busca do autodesenvolvimento
solidario com que esta comprometido como homem em sociedade (p. 76).

O aufor ainda ressalla a necessidade de as instituigies educacionais (familia,
escola, entidades, etc.) trabalharem na perspectiva da integralidade do homem, seus
saberes e habilidades, de modo a desenvolvé-los aoc maximo, integrando-os
interdisciplinarmente num projeto existencial e pedagogico ... efetivamente voltado para a
preparagao do educando para a vida (p. 77), a partir de trés fundamentos: a unidade do
educando, a unidade da realidade e a integragao cultural.

Segundo ele, ... 0 educando € um s0, na unidade de sua pessoa (p. 78), de modo
que a escola e demais instituigdes educacionais s6 cumprem o papel de educar, ..
gquando se pbe a servigo das pessoas, facilitando-lhes, por um ensino e uma prélica
integradas, a descoberta do seu préprio caminho em meio a todas as especialidades
{p.78) e fragmentagées desse mundo.

Para o autar a interdisciplinaridade se funda também na unidade da realidade e a
fragmentagao dos conteddos tende a explodir essa unidade. Nesse sentido, afirma que &
impossivel transformar a realidade com uma visédo fragmentaria do mundo, decorrente de
um ensino nao interdisciplinar que produz analfabetos politicos.



& - Centro de Estudos e Pesquisas em Educagdo, Cultura e Acdo Comunitaria.
(1998) Nos, voceé e sua equipe. Sao Paulo: CENPEC.  23p.

(1999) ONG: espago de convivéncia. S&o Paulo: CENPEC.  79p.

(1998) ONG: identidade em mutagao. Sao Paulo: CENPEC.  63p.

(1999) ONG: parcenia da escola. 2° ed., Sao Paulo: CENPEC.  111p.

(1999) ONG: parcenia da familia. Sao Paulo: CENPEC.  88p.

(1998) ONG: sua agdo mobilizadora. Sao Paulo: CENPEC.  52p.

(1998)ONG: sua fungdo social. Sao Paulo: CENPEC.  92p.

(1998) ONG: fendéncias e necessidades. Sao Paulo: CENPEC.  92p.
(Serie Educacdo & Participagso)

[Biblioteca do CENPEC]

Com o apoio do UNICEF, o CENPEC vem realizando desde 1993 o Projeto
Educagao e Participagdo. A iniciativa é baseada na convicgdo de que a cooperagio da
sociedade civil com o Estado é fundamental para a implementacao de politicas publicas
eficazes e para o fortalecimento de parcerias entre os setores plblico, privado e
comunitario.

Comprometido em promover a visibilidade de experiéncias inovadoras e a
qualificacago do trabalho educativo de organizagdes nao-governamentais que
desenvolvem atividades complementares a escola, o CENPEC produz e distribui materiais
e publicagdes de apoio que ajudam a difundir referéncias e subsidiam debates e reflexdes
voltados para o aprimoramento e integragdo das praticas educativas e da visdo
estratégica das organizagdes ndo-governamentais na sociedade brasileira.

A partir da realiza¢do de Encontros Regionais de Educadores o CENPEC procura
oferecer orientagéo técnica necesséria para a realizagdo de um trabalho socioeducacional
inserido em padrges tecnico-pedagoégicos atualizados, voltados para a construcao da
cidadania na perpectiva da formagde e desenvolvimento integral. Encontros esses que
possibilitam o intercambio de experiéncias e a maior articulacdo entre as entidades, das
diferentes regides do Pais, que desenvolvem agdes complementares 3 escola, que
envolvam diferentes areas, como Salde, Educacio, Lazer efc. (em atividades de reforgo
escolar, espories, arte, cultura, recreagio, efc.), realizadas diretamente com criancas e
jovens. Essas agGes devem estimular a freqléncia e o sucesso escolares, o desempenho
estudantil dos participantes e contribuir para uma educagao integral.

Nesses encontros O CENPEC procura conhecer, divulgar, apoiar projetos que
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estejam iniciando suas atividades com forte participagdo comunitaria e com possibilidade
de éxito e que possuam carater auto-sustentavel, demonstrem participacao ativa da
populagio de baixa renda; possuam como linha principal de agde o enfoque educacional
voltado para o ingresso ou regresso, a permanéncia e o sucesso na escola. Coma um
dos resultado das palestras, mesas-redondas e debates dos encontros a equipe do
CENPEC elaboera as publicacées.

As publicagbes da Sérle Educagdo & Participago trazem & discussdo questdes
importantes sobre as ONGs que, apesar do constante debate piblico e académico, ainda
carecem de uma melhor demarcagéo de sua fungdo social, do impacto de suas praticas
educativas e de sua responsabilidade na definigdo de politicas publicas nas areas sociais.

Nos, vocé e sua equipe € um encarte que introduz os dois primeiros volumes da
colegdo e discorre de modo geral sobre organizagtes ndo governamentais. No primeiro
volume - ONG: sua fungdo social — focaliza-se as relagdes entre Estado e sociedade civil,
ressallando o protagonismo das ONGs. No segundo volume- ONG: fendéncias e
necessidades, destaca-se a funcio educativa dessas organizacoes, ac mesmo tempo que
sinaliza tendéncias atuais e aponta alguns pontos criticos na area gerencial. O terceiro
volume - ONG: sua agéo mobilizadora — partindo de um resgate da reflexio tedrica sobre
0 tema, bem como da analise de algumas experiéncias, mostra os processos de
mobilizagdo social no pais que buscam a melhoria da qualidade da educagéo basica por
meio de parcerias diversificadas com instancias governamentais, grupos organizados da
sociedade civil e cidad3os. Este quarto volume - ONG: identidade em mutagso - reflete
sobre os caminhos ja trilhados pelas ONGs e sua identidade, fazendo um balanco da
trajetoria, apresentando uma andlise histérica do surgimento e desenvolvimento das
organizacbes ndo governamentais. No quinto volume -ONG: parceria da escola —
ressalta-se a importancia da articulagao dos esforcos dessas duas instituicdes.

O sexto volume - ONG: espago de convivéncia - tem a intengdo de fomecer
elementos para aprofundar a discussao sobre a organizacdo de grupos, assim como
refletir sobre as possibilidades de intervengdo dos educadores na formagdo integral de
criangas e jovens. Ele & dirigido, portanto, a todos agqueles quem tém sobre sua
responsabilidade, direta ou indireta, um grupo e, especialmente, aos que exercem o papel
de educadores sociais, coordenando criangas e jovens em um frabalho coletivo. J& em
ONG: parceira da famifia, o sétimo volume da colegio, a preocupacio foi de refletir e de
fornecer elementos para a articulagdo elou construcdo de propostas de trabalho que
envolva a familia, a escola e demais organizacdes de atendimento socio-assistencial e
educacional.
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Mo conjunto, essas publicacdes divulgam e contextualizam experiéncias, discutem
reflexbes tedricas, orientam e propdem caminhos para o desenvolvimento e
fartalecimento de agdes e estratégias. Essas publicacies sfo destinadas 4 ONGs e foram
distribuidas nacionalmente 4 entidades de varias regides do Pais.



9 - CENTRO DE ESTUDOS E PESQUISAS EM EDUCAGAO, CULTURA E AGAO
COMUNITARIA (1998). Guia de agbes complementares a escola para criangas e
adolescentes. 2° ed., S&o Paulo: CENPEC/UNICEF.  212p.

[Biblioteca do CENPEC]

O Guia foi elaborado a partir de uma pesquisa desenvolvida junto as instituicdes
ndo-governamentais e governamentais gque implementam acBes ou programas
complementares a escola (assisténcia social, culturais, esporte, lazer, cultura, iniciagao
ao frabalho, etc.) para criangas e adolescentes desfavorecidos, de modo a garantir-lhes
aprendizagem efetiva e desenvolvimento integral. E que, portanto, reafirmam a
centralidade da ac&o educacional escolar.

Discutindo a importancia das instituigdes e programas que oferecem tais
atividades educativas, o Guia destaca o importante papel que desempenham, ao propiciar
a crianca e ao adolescente o desenvolvimento de atitudes, habilidades e valores que
contribuam, indireta mas decididamente, para o desejado sucesso escolar e para a
formagao integral. Preocupando-se, ainda, em contribuir para a reversido de um gquadro
em que a escola publica encontra-se descolada da realidade de sua clientela, mostra
como os educadores podem contribuir também para a formagdo do cidaddo
contemporaneo, levando a crianga e o jovem a buscar melhorar sua propria qualidade de
vida, aprender a tomar decisbes, construir relacbes afetivas saudaveis e reconhecer-se
como sujeito ativo e participante dentro de seu grupo social.

Nessa perspectiva, defende que as aliangas entre a escola e todos os setores que
atendem a essa populagdo podem gerar forgas capazes de promover as condiges
necessarias para seu pleno desenvolvimento e formagao. Propde, entio, um novo
alinhamento dos programas sociais que trabalham com criancas e adolescentes em
relagdo a escola. A idéia € que € possivel proporcionar educagdo o dia inteiro & populagao
infanto juvenil das periferias urbanas e areas rurais pauperizadas, sem que, para isso,
tenhamos necessariamente que oferecer escola o dia inteiro.

Orienla, ainda, passo a passo, a organizagdo e o desenvolvimento de tais
programas e acbes que articula escola, comunidade e familia, bem como divulga
experiéncias inovadoras realizadas em varias regides do Pais.
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10 - DELORS, Jacques (org.) (1998). Educagdo: um tesouro a descobrir. Sao Paulo:
Cortez.
(Biblioteca do CENPEC)

Segundo Delors, os atuais sistemas educativos formais precisam responder aos
multiplos desafios das sociedades da informacdo, enriqguecendo continuamente os
saberes e o exercicio da cidadania. Portanto, qualifica-los ndo é acrescer uma nova
disciplina a programas escolares ja sobrecarregados, mas reorganizar os ensinamentos
em uma visdo de conjunto em torno da solidariedade e do meio ambiente.

Conforme o autor, se a educacgdo, em suas diversas formas, tem por objetivo criar
vinculos sociais fundados em referéncias comuns, o desenvolvimento do ser humano na
sua dimensao social, e preciso fortalecer o sentimento de partilha de valores e de projetos
comuns. Pois, ela tem responsabilidade especial na construgéo de um mundo solidario,
sendo necessario um novo humanismo, que a propria educagdo deve ajudar a construir,
marcado por com um componente ético essencial: o reconhecimento da diversidade
cultural e dos valores.

Para ele, os sistemas educativos formais limitam a realizagdo pessoal, impondo as
criangas um mesmo modelo cultural e intelectual; desconsidera a diversidade de talentos
individuais e privilegia o desenvolvimento do conhecimento abstrato em detrimento de
outras gqualidades humanas (imaginacao, aptidao para comunicar,dimensao espiritual ou
habilidade manual, etc.). Propde entdo um ensino personalizado e a adaptagdo da escola
aos talentos e aspiragdes individuais, que valorize a originalidade e apresente opgdes (de
disciplinas, atividades ou artes). Para tanto, & preciso criar modalidades de
reconhecimento de aptidées e conhecimentos tacitos e diversificar os sistemas de ensinog,
envolvendo parcerias educativas (familias, escolas, diversos setores sociais). Propde
ainda que a educacgdo seja organizarda em torno de quatro aprendizagens igualmente
fundamentais para que a educa¢do seja uma experiéncia global para cada individuo: -
aprender a conhecer, - aprender a fazer, -aprender a viver juntos.;- aprender a ser, via
essencial que integra as trés precedentes.
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11 - EBOLI, Terezinha (s/d). Uma experiéncia de educagao integral. INEP: s/l.  84p.
[Biblioteca da FEUSP]

A autora descreve uma experiéncia de educagao integral realizada na Bahia, na
década de 50, o Centro Educacional Carneiro Ribeiro, idealizada por Anisio Teixeira.

Ebole define a educacdo integral enquanto processo educativo que considera o
educando na inteireza da sua individualidade, desenvolvendo-lhe todos os aspectos da
personalidade e procurando afirmar nele respansabilidade, pensamento critico, senso das
artes, disposigdo da convivéncia solidaria, espirito aberto & novas idéias, capacidade de
trabalhar produtivamente.

Segundo ela, para uma educacgdo integral & entdo fundamental o processo de
auto-educacdo decorrente de atividades vivenciadas em grupo, enquanto praticas
educativas (teatro, biblioteca, pesquisas, excursbes, entrevistas, etc.), de modo que os
alunos possam se organizar em “centros de interesse” ou “unidades de trabalho”,
agrupados e distribuidos em turmas também pela idade.

Eboli afirma ainda que, sendo a educagio direito impostergavel de todos e de
cada um individualmente, somente o Estado tem condigtes de oferecer a todos uma
escola de curriculo completo e dia letivo integral.
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12 - EQUIPE DE EDUCADORES DOS GINASIOS ESTADUAIS VOCACIONAIS DO
ESTADO DE SAO PAULO E SERVIGO DO ENSINO VOCACIONAL, (19?7). Planos
pedagogicos e administrativos dos ginasios esfaduals vocacionals no Estado de Sédo
Paulo: extratos de uma experiéncia educacional. S3o Paulo: Renov,  255p.

[Biblioteca da FEUSP]

O Planos pedagogicos... registra a pratica dos Ginasios Estaduais Vocacionais
no Estado de S3o Paulo. Segundo ele, esses ginasios buscavam a interacdo entre as
escolas e a area cultural onde se situavam, estimulando a integracio escola-pais. A partir
de sondagem e coleta de dados, para subdisiar seus programas educacionais e testagem
da receptividade do curriculo na comunidade, obtinham informactes que eram debatidas
pelos professores, orientadores e grupos de pais, para efeito de programagées comuns,
treinamento de professores e planejamento de curriculo.

Os ginasios vocacionais, objetivando um curriculo e uma pratica pedagogica
orientados para a formac&o de um homem-consciéncia, postulavam a necessidade de um
curricule integrado cujas bases se assentariam na Antropologia e Psicologia. Face ao
problema da fragmentagio dos conhecimentos em unidades estangues, defendiam a
necessidade de definicdo de uma area de significancia maior {no caso, os Estudos
Saciais - Geografia, Historia, Sociologia, Economia, Antropologia), estabelecendo um
sistema de relagdes entre as disciplinas (Portugués, Matematica Ciéncias Fisicas e
Bioldgicas, Artes, Artes Industriais, Economia Doméstica, Praticas Comerciais, Agricolas,
Educacao Fisica, etc.).

Postulavam ainda o desencadeamento do processo de estudo através de
problemas postos em projetos de estudo, que levassem o aluno a realizar efetivamente as
operagbes que estdo na base das nogdes ou das idéias a assimilar; afirmavam que as
atividades planejadas deveriam mobilizar as operacgtes basicas do raciocinio como seriar,
classificar, relacionar, analisar, sintetizar, induzir, deduzir, localizar no tempo e no espago,
interpretar, julgar, provar, etc., canforme a natureza do objeto em estudo. Nesse sentido,
privilegiavam o estudo do meio, compreendendo o meio como um todo complexo vivo
onde a natureza e cultura se interpenetram.
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13 - GARDNER, Howard (1995). Inteligéncias multiplas: a teoria na prética. Porto Alegre:

Artes Médicas. 257 pp.
[Biblioteca da FEUSP]

Segundo Gardner, as capacidades intelectuais sao determinadas pelos contextos
e pelos recursos materias e humanos ai disponibilizados, havendo ... um numero
desconhecido de capacidade humanas diferenciadas, variando desde a inteligéncia
musical ate a inteligéncia envolvida no entendimento de si mesmo [que s30] téo
fundamentais quanto aquelas historicamente capturadas pefos testes de Qf (p. 3).

O autor afirma que, como as inteligéncias multiplas ... funcionam juntas para
resolver problemas, para produzir varios tipos de estados finais culturais (...} o proposito
da escola deveria ser o de desenvolver as infeligéncias e ajudar as pessoas a atingirem
objetivos de ocupagdo e passa-tempo adequados ao seu espectro particular de
intefigéncia  (p. 15-16). Considerando que ninguém aprende tudo e determinadas
escolhas sdo inevitaveis, ele indica-nos que pelos menos sejam feitas “escolhas
informadas®. Propde... uma escola centrada no individuo (p.13), (...) voltada para um
entendimento e desenvolvimento otimos do perfil cognitivo de cada aluno (p. 16), baseada
na ciéncia cognitiva e na neurociéncia. Segundo ele, essa escola ...procuraria adequar 0s
individuos ndo apenas a areas curriculares, mas ftambém a maneiras particulares de
ensinar esses assunfos. E depois dos primeiros anos, a escola também procuraria
adequar os individuos aos varios tipos de vida e de opgdes de trabalho existentes em sua
cultura (p.16).

Gardner eshoca entdo novos papéis para os educadores, como: ... compreender,
tao sensivel e completamente quanto possivel, as capacidades e interesses dos alunos
de uma escola [sendo] ‘justos para com a inteligéncia” de cada um (p. 16); (...) ajudar a
combinar os perfis, objetivos e interesses dos alunos a determinados curriculos e
determinados estilos de aprendizagem (p.16), [combinanda] ... cada aluno com o modo de
aprendizagem mais confortavel para ele (p.17); ... [adequar] 0s alunos a oportunidades de
aprendizagem na comunidade mais ampla (p.17), enconfrando ... siluacbes na
comunidade, determinadas opg¢des ndo disponiveis na escola (p. 17).
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14 - GELPI, Ettore (1983). Lazer e educacdo permanente: tempos, espacos,-politicas e

alividades de educagdo permanente e do fazer. S&o Paulo: SESC.
[Biblioteca do CENPEC]

De acordo com Gelpi, o termo “educacio permanente” compreende o conjunto
de politicas educativas relativas a infancia, adolescéncia e adultos, que visam o
desenvolvimento global do homem e nfc termina com o encerramento dos
diferentes periodos escolares. Compreende, portanto, a educagéo formal e informal —
por exemplo, o lazer socio-educativo como campo prioritario de agio educativa - e atende
tanto aos objetivos de um individuo quanto aos de grupos sociais.

O autor afirma a necessidade de se refletir no futuro da educagado, onde havera
uma concentragdo da pesquisa cientifica nos paises industrializados, a unificagio do
mercado de trabalho, uma reserva potencial da forga de trabalho que determinara o
enfraquecimento do poder de negociagao dos trabalhadores, o desenvolvimento de novas
tecnologias na implantagdo de novas industrias. Recomenda, assim, que as reformas
educativas sejam essencialmente estruturais e devem estar alicergadas por uma vasta e
permanente mobilizagdo popular. Segundo Gelpi, uma das causas da crise dos sistemas
educativos estd no falo de eles apenas se preocuparem em reagir as transformactes
cientificas e de nao levarem em conta aquelas que operam no plano cultural.

Conforme o autor, no Brasil, a parlicipagdo no debate pedagogico pela populagio
& muito modesta. E, uma concepgdo de educagdo permanente que inclua a educacao
inicial e continua, formal e ndo formal, institucional e de auto-aprendizagem, pode ser um
instrumento para transformar o sistema educativo brasileiro e permitir-lhe chegar a um
sistema de participacao de toda a populagio jovem e adulta. Alerta-nos ainda que, se
pudessemos distinguir as criticas de maior importancia feitas 2 alfabetizagdo e & formagio
profissional desenvolvidas no conlexto da estrutura educativa, possivelmente
perceberiamos que a mais importante & aquela que diz respeito a marginalizagio dessas
duas atividades educativas em relagdo ao sistema educativo e, consequentemente, em
relagéo ao sistema de producgao.



15 - GOHN, Maria da Gloria Marcondes (1999). Educagdo nao-formal. Sao Paulo: Cortez.
[Biblioteca do CENPEC]

Para a autora, a Conferéncia Internacional de Educacdo de JOMTIEN, afastou-se
das concepgdes de saber que separam conhecimento e agdo, destacando novamente a
educagdo como mola mestra de geragdo de novas potencialidades e habilidades a serem
adquiridas pelos individuos, apesar do contexto de crise do Estado, da educago plblica
e de emergéncia de uma nova cultura organizacional que, em geral, exige a
aprendizagem de habilidades extra-curriculares.

Segundo ela, as ONGs, via terceiro selor, ja na década de 80, atuavam em
programas com meninos nas ruas, jovens em situagdo de risco, direitos humanos,
civiidade no transito, salde, educagao ambiental, etc.. Porém, nos anos 80, passam a
valorizar metodologicamente a aprendizagem em grupo e os valores culturais locais,
trabalhando com conteddos ndo formais cujo objetivo principal é a cidadania. Para a
autora, a educagdo ndo —formal dispde dos seguintes campos: aprendizagem politica dos
direitos dos individuos enquante cidaddos; capacidade para o trabalho por meio de
habilidades efou desenvolvimento de potencialidades; aprendizagem e exercicio de
praticas de organizagfes com objetivos comunitarios; educacio desenvolvida pela midia;
cursos de autoconhecimento; técnicas de relaxamento, convivéncia, inteligéncia
emocional; educagdo transmitida pelos pais, amigos, leitura de jornais; etc.

Para Gohn, a escola do 3" milénio articulara a educagio formal e ndo-formal, e
devera aumentar a capacidade dos individuos de ser sujeitos e de compreender o outro
em sua cultura. O gue exige uma escola social & culturalmente heterogénea, definida por
um forte elo de pertencimento, ndo voltada para a preparacgio, ou insergio econdmica,
no mundo do trabalho, mas para a compreensio da complexidade do mundo e da vida.

Gohn sinaliza que a forma de superagio da atual crise ndo se da pela via da
atuacdo publica predominantemente estatal/governamental, considerando que novas
regras de contrato social envolvem parcerias entre o publico estatal com Terceiro Setor -
publico nac-estatal -



16 - GOMES, Candido Alberto e DINI, Renzo (1994). Os Centros de Educacao Integral no
municipio de Curitiba. Brasilia: CRIE/INEP/MEC.  56p. (Série Inovagbes educacionais,
n®. 5)

[Biblioteca da FEUSP e do CENPEC]

Gomes alerta-nos  principalmente para a necessidade de uma proposta
pedagdgica de educagdo integral voltada para os interesses e necessidades do alunos,
bem como para os problemas da ampliagao da jornada letiva em condi¢des adversas.
Em relagéo a jornada ampliada nos indica que, de moda geral, ha um consenso quanto a
importéancia da ampliagao do tempo letivo. Segundo ele, as divergéncias ficam por conta
do que acontece dentro da escola e dos melhores modos de aumentar este tempo,
maximizando a relagdo custo-beneficio.

Alerta-nos para o fato de que inovagdes isoladas acabam por se contrapor ao
curriculo  estratificado, acirrando uma visdo maniqueista do processo educacional.
Concluindo, traga as seguintes considerages:

- ha que se considerar as diferentes necessidades das familias e comunidades,
sem ceder a tentagao de generalizar experiéncias,

- nao pretender que a escola supere a pobreza, que depende de outras paoliticas
publicas, em detrimento das tarefas que Ihe sio proprias;
a tentagio de dividir beneficios para multiplicar o nimero de beneficiarios pode
comprometer ainda mais a qualidade e a equidade neste pais. Tanto a
concentragao de beneficios para poucos como também dar pouco para muitos
trazem o espectro do populismo.
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17 - LUCK, Heloisa e .CARNEIRO, Dorothy Gomes (1985). “Desenvolvimento afetivo na
escola: doutrinagdo ou orientagdo?". Tecnologia Educacional (v.13, n®. 64): 28-32, Rio de

Janeiro, maio/jun.
[Biblioteca da FEUSP]

As autoras postulam que ... quando se considera ¢ homem integralmente e ndo
apenas em um dos aspectos de sua organizagdo pessoal, verifica-se que este se constitui
em um feixe entrelagado de componentes cognitivos, afetivos e psicomotores que, em
ineragdo, caracterizam sua personalidade e seu comportamento (p. 28), pois o ser
humano e ... uno, integral (p. 28). Por isso as legislagies estabelecem como um dos
principais objetivos da educagdo a promogao do desenvolvimento integral do educando.

Contudo, para as autoras ha ... no processo educacional vigente, uma tendéncia a
se separar aguilo que, em realidade, é indissocidvel (p. 29); ... a propria organizagao
curricular privilegia, na maior parte de suas disciplinas, os objetivos de promogao do
desenvolvimento cognitivo, embora propondo, outras poucas, para agueles objetivos
voltados a promogao do desenvolvimento psicomotor. Quanio ao desenvolvimento afetivo,
este & deixado, quase sempre, a cargo da orientagdo educacional, em um cantinho
desintegrado do curriculo (p. 29). Para concretizarmos o desenvolvimento integral do
educando, devemos organizar o ... curriculo, estruturar atividades, organizar experiéncias,
definir estratégias de ensino-aprendizagem, propor métodos e técnicas que, em todos e
em cada um de seus aspectos, inlegrem acs aspectos cognitivos e psicomotores da
formac¢éo do aluno o aspecto afetivo (p. 29).

Conforme as autoras, ... 0 dominio afetivo do comportamento humano tem sido o
mais desatendido e desconsiderado na escola, apesar de sua relevancia para o processo
educativo, tanto quando se considera o desenvolvimento do aluno como pessoa, tanto
guando se atenta a aprendizagem de gualguer contelido ou processo (p. 29). Evidencia-
se assim a importancia de se considerar especialmente o dominio afetivo, a fim de que
possamos realmente equilibrar o processo educativo, no sentido de uma educagio
integral, visto que ... educagdo nao & (do somente o preparo para a vida, mas sim, a
propria vida (p.29).
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18 - MARQUEZ, |zabel Maria M. de Azevedo (1996). A danga no conlexto - uma proposta
para a educagdo contemporanea. Tese de Doutorado, Sdo Paulo: FEUSP: Didéatica.
210p. + anexos

[Biblioteca da FEUSP]

Marques, pesquisando sobre o ensino da danga na sociedade contemporinea,
considera que todo conhecimento se da na interseccdo da experimentagdo, da
codificacao e da informacio e que, portanto, o fazer torna-se tdo importante quanto o
pensar e entender.

A pesquisadora ressalta as idéias de Paulo Freire que, ao propor o trabalho na
escola através de temas geradores, valoriza o contexto do aluno em um sentido mais
abrangente, ou seja, num contexto palpavel { a fome, a habitagao, etc.) em permanente
interacde com o imaginario contemparanea. Ela afirma ainda que a intersecio entre estas
realidades faz parte de nossas praticas espaciais no mundo contemporaneo, articulando
irés esferas distintas: o espago vivido (bens, dinheiro, trabalho), o espago percebido (
medidas sociais, mapas mentais, espagos de representacdes) ou o imaginado (atragao,
repulsdo, distancia, desejo).

Desse modo, segundo Marques, o vivido, o percebido e o imaginado podem ser
entendidos como elementos constitutivos e construtivos dagquilo que se chama contexto
ampliado dos alunos. E, portanto, precisam ser abarcados no processo de ensino-
aprendizagem, de modo que a danca e demais disciplinas escolares pré-moldadas,
isoladas, passem a fazer parte de um curriculo tecido em rede, articulando todas as
disciplinas, os alunos, a escola, a cultura e a sociedade, de modo a desconstrui-las e
transforma-las.
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19 - PARO, Vitor Henrique ef al (1988). Escola de tempo integral: desafio para o ensino
publico. Sao Paulo: Cortez/Autores Associados.  232p.
[Biblioteca da FEUSP e do CENPEC]

Segundo Paro, o provimento de escolaridade de 1 grau em regime de periodo
integral por parte do Estado tem recebido posigdes de duas naturezas. Os que sio
contra, e criticam o carater excessivamente assistencial que os projetos podem assumir
efou as condigBes concretas em que se da o ensino no sentido de garantir uma educagdo
de qualidade no periodo parcial, para depois poder-se falar em extensio da escolaridade
para periodo integral. Os que a defendem, e utilizam como justificaca@o central a
necessidade de resolver o problema do menor abandonado.

O autor afirma ainda que: -os altos custos da escola de tempo integral tém
impedido sua generalizagdo para além de parcela muito pequena da populagdo, mas
também porque, historicamente o proposito principal € a solucio de problemas sociais; -
os projetos de escola de tempo integral sio em si mesmos, indicadores da faléncia ou
pelo menos da deficiéncia das politicas plblicas existentes na area da salde, educagao,
alimentacdo; -0 efetivo compromisso com as classes subalternas s6 ocorrera quando
houver solidariedade com os interesses dessas classes, enquanto interesses historicos,
visando sua afirmagdo enquanto classe social e ndo se limitando a adequacao dos ”
desviantes” ao modelo da * boa sociedade”,

Conclui entdo que, se de fato ha preocupagdo com a situagdo da educagio
escolar, & preciso, prioritariamente, fixar-nos na solugao de seus principais problemas, o
que levara naturalmente a um amplo espectro de medidas passiveis de serem adotadas
para esse fim. A partir dai nada impede que a extensdo da escolaridade seja examinada
como uma das alternativas a serem levadas em conta. E preciso tomar cuidado para nédo
pensar que € de natureza pedagdgica, passiveis de solugdes escolares, muitos
problemas sociais cuja solugdo ndo € da competéncia da escola. A grande transformagéo
s0 se dara na medida em que a escola contaminar-se de tudo o que diz respeito a
comunidade a que serve: seus problemas, seus interesses, a presenca constante de seus
membros com suas opinides e sugestoes.
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20 - PIPITONE, Maria Angélica Penatti (1995). “Consideragdes em torno das propostas de
escola de tempao integral”. Revista Brasileira de Estudos Pedagogicos (v.76, n.° 182/183):
367-402, Brasilia, jan./ago.
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Segundo Pipitone, as primeiras experiéncias de educagido integral foram
orientadas para a formagdo da elite, mas a partr da década de 50, com o
desenvalvimento do capitalismo brasileiro, ... esse idedrio transferiu-se para as escolas
das classes populares (p. 363).

Conforme ela alerta-nos, ... os motivos que aproximam jovens das escolas de
tempo integral ndo coincidem com a preocupagdo de muitos educadores e pais com a
formagdo integral do corpo, da mente e do espirito dos jovens (p.370), pois .. a
aproximagdo das criangas as escolas de tempo infegral se deu, na verdade, segundo as
necessidade impostas pelo sistema capilalista, que requer cidaddos formados pela
cartitha do trabalho (p. 370).

Nessa perspectiva, ... a logica das escolas de tempo integral parece ter caminhado
no sentido de reinfegrar a sociedade as criangas provenientes das camadas menos
favorecidas da populagdo, papel este gue as instituiges e entidades sociais nao tém
conseguido realizar com éxito (p. 371). Escamoteia-se assim que os problemas sociais ...
tém como determinantes processos estruturais ligados ao modelo econdmico (Paro apud
Pipitone , p. 372).

Enfim, conclui a autora que ..a extensdo da jomada escolar seja pensada
enquanio uma alternativa possivel. Contudo, constata-se que é preciso estar atento para
ndo cometer equivocos. Segundo Paro, o primeiro equivoco sefia o de julgar como de
cardter pedagogico, ou passiveis de solucdo, via escola, os problemas sociais cujas
causas e solugdes transcendem o dmbito da escola. Por essa interpretacdo, cai por terra
a tese da ‘escola redentora de problemas da humanidade’, que aparece como um dos
eixos norteadores das propostas de escola de fempo integral, como o Ciep, o Profic e o
Ciac (p. 374). Ainda , conforme a autora, ... as precariedades do atual sistema escolar
publico sdo tantas que estender a jomada escolar hoje pode significar, na realidade,
atender as quatro horas exigidas pela legislagdo do ensino brasileiro (p. 374).



21 - PUIG, Josep Maria, (1998). Etica e valores: métodos para um ensino transversal

Sao Paulo: Casa do Psicologo.
[Biblioteca do CENPEC]

Puig, evidenciando a necessidade de se insitrumentalizar os profissionais da
educagdo com programas centrados em uma educacdo através de valores, na
perspectiva de uma formagao integrada dos alunos a partir de temas interdisciplinares
e/ou transversais, afirma que os valores vinculados & construgdo da democracia, da
cidadania e de relagbes interpessoais mais justas e solidarias podem coexistir de
maneira articulada com as disciplinas curriculares tradicionais.

Indicando novos caminhos tedricos e praticos, métodos e técnicas que permitem a
instrumentalizagido dos professores que decidam integrar 0s chamados temas
transversais (como etica) as disciplinas tradicionais, o autor propde uma educagio que
nao se paute pela transmissao dos valores da classe dominante em detrimento do
respeito & diversidade.

Segundo o autor, a tematica da moralidade ndo tem sido muito e devidamente
valorizada, embora se trabalhe com valores no interior da escola e, de modo geral, as
escolas estejam transmitindo valores discriminatérios baseados na verdade, nos valores e
na moralidade de cada grupo ou professor.

Contudo, para Puig, com a introdugido dos P.C.N.s e a novidade dos temas
lransversais que ndo necessitam de serem tratados como disciplinas, mas de maneira
integrada, interdisciplinar e transversal, cria-se um desafio para o educador, ou seja como
frabalhar com a ética e alguns valores universalmente reconhecidos sem incorrer nos
mesmos erros do passado, como a Educacgdo Moral e Civica e Estudos dos Problemas
Brasileiros.
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22 - RAMOS, Albenides (1998). “A inteligéncia emocional e os desafios para a pratica
docente — algumas consideragdes”. Tecnologia Educacional (v.26, n.142):27-33, Rio de

Janeiro, julfago/set.
[Biblioteca da FEUSP]

Segundo Ramos, Daniel Goleman defende que ... o controle das emogdes &
imprescindivel para o desenvolvimento da inteligéncia do individuo, o sucesso e a
felicidade das pessoas (p. 27), afirmando assim a importancia da competéncia emocional,
do cultivo da mesma e propondo uma “alfabetizagdo emocional”. Conforme Ramas, se ...
ha pessoas com alfo QI que fracassam e pessoas com QI modesfo que (ém
surpreendente sucesso (p. 28), as idéias de Goleman nos indicam que ... a diferenga esta
nas aptiddes chamadas de inteligéncia emocional — que inclui autocontrole, zelo e
persisténcia — e a capacidade de motivar a nés mesmos (p. 28), que devem ser bastantes
estimulas nas criangas. Goleman procura basicamente ... entender o que significa — e
como — levar inteligéneia a emogdo; levar cognicdo ao campo dos senfimentos (p. 28),
pois os sentimentos mais profundos s3o guias essenciais para a agao.

Ramos mostra que Goleman relativiza a dicotomia razdo/emogdo postulando que ...
temos duas menles. a que pensa [racional] e a que sente [emocional]. Esses dois modos
fundamentalmente diferentes de conhecimento interagem na consfrugdo de nossa vida
mental (p. 29), de modo gue o desempenho da pessoa acaba por ser determinado pelas
duas. Para Goleman, segundo Ramos, ... € nesse sentido que a intefigéncia emocional é
uma aptiddo mesira, uma capacidade que afeta profundamente todas as outras,
facilitando ou interferindo nefas (p. 30); ja que ... no dia-a-dia nenhuma inteligéncia é mais
importante que a intrapessoal (...) precisamos treinar as criangas em inteligéncias
intrapessoais na escola (p. 30).

Nesse sentido, segundo Ramos, Goleman propde um novo modelo para a
educagio, baseado no enfrentamento de desafios, de modo que a pessoa exerga o mais
plenamente possivel suas capacidades, aumentando suas aptiddes. Remetendo-nos a
Gardner, Goleman aponta para a necessidade de prepararmos os jovens para a vida, ...
com uma nova visdo do que as escolas podem fazer para educar o aluno, de forma
integral (p. 33).
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UEPG.
[Biblioteca do CENPEC]

Rodrigues descreve e analisa, considerando estudos de Saviani, Arroyo e Demo,
diversos programas de atengao a crianga e ao adolescente e projetos de formagao
integral brasileiros; afirma que esses podem funcionar como uma pedagogia da exclusio,
ou serem revertidos num processo politico-educativo na perspectiva de cidadania ativa.
Segundo a autora, a concepgao originaria desses programas e projetos visavam retirar o
individuo do ambiente normal da sociedade e transforma-lo seguindo as normas
prescritas. E preciso, portanto, entender a logica que desencadecu o surgimento destas
instituigbes e sua trajetoria, considerando os condicionamentos econdmicos, sociais e
politico-ideologicos para entdo reverter seu carater de exclusio.

Para Rodrigues a atengdo integral precisa ser entendida como um programa
pontual & tem um papel a desempenhar na luta contra a exclusao, mas nao se constitui o
“locus” por exceléncia capaz de romper com as esiruturas que geram a exclusdo. Ja
sobre a concepgao de tempo integral, afirma que as indicagbes histdricas das escolas de
tempo integral para as classes populares nos remete a dois objetivos articulados:
acolher, sob os cuidados do Estado, as criangas e jovens num espago especifico e
reeducar e disciplinar para o mundo do trabalho. Ainda, a formagao/educacgao integral &
de natureza diversa de atendimentofatencdo integral. Se articularmos a formagao/
educacio integral & idéia de atendimento, atencdo ou periodo integral se estara
implicitamente demarcando um carater historico vinculado a perspectiva disciplinadora,
compensatéria e higiénica de formacgao.

Conforme a autora, a escola ndo tem o papel de compensar, disciplinar, vigiar,
promover a higiene social, mas de estimular a rica vivéncia do aprendizado intelectual,
cultural, estético, afetivo e ético. Nesse sentido, a educacio integral ocorre na perspectiva
de articular o processo educativo gque se da nas relagbes sociais, na vida concreta, com a
escola, visto que ela se define nas multiplas praticas sociais.
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Paulo: Atica. 118 p.
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Rolim mostra o quanto trabalho e lazer s&o vistos como atividades distintas, fato
que tem se refletido na Educagdo, fortalecendo o privilégio dado ao processo formal de
aprendizagem. Apontando para uma possivel alternativa a essa situagao, que vincule
lazer e processo educativo, a autora indaga-se sobre que fungdes o lazer pode nele
desempenhar, isto é, como o processo de aprendizagem pode ser vivenciado através do
lazer, na perspectiva da realizagéo integral do ser humano.

Ela nos chama a atengéio também para o fato de que atualmente o lazer exerce
uma intensa atragdo sobre as pessoas, em todas as idades e camadas sociais, pois é
algo com a qual todos estamos ligados, conscientemente ou ndo. Lembra-nos que, se no
senlido mais imediato, o lazer estd relacionado com tempo livre, obtenc3o de prazer,
relaxamento das tensdes sociais, etc., ele ndo deixa de ser fundamental para a vida
humana podendo estar associado com uma aprendizagem permanente. Pois, segundo
ela, ha uma profunda inter-relacdo entre as duas atividades e, se tivermos como
perspecliva o desenvolvimento integral da pessoa humana, sem divida cabe ai, ao
lazer, uma contribuicdo fundamental.

Considerando que a vida .. pede uma educacdo ao longo da existéncia,
apontando a permanéncia na impermanéncia’, de um ser inacabado e perfectivel como o
homem (p. 102), a autora conclui que ... a educacdo permanente ndo prepara o homem
para a agdo, o faz agir. Obriga-o a assumir-se aufoformando-se, respondendo assim as
caracteristicas que Ihe sdo inerenles como ser livre, responsavel e engajado (p. 102).
Assim, a atitude dos educadores em relacéo as pesscas devem ser de: .. confianga,
abertura, intencionalidade, dialdgica, agdo pessoal e comunitaria. Quanto ao meio, a
educagdo deve se definir pro ou contra os sisternas vigentes, pois jamais poderd ser
neutra. A escola deve ser vista como um caminho enlre oufros caminhos, pois no
processo de educagao permanente e aulo transformagdo ela pode e deve até ndo existir (
p. 103).
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25 - SAMARTINI, Luci Silva (1988). O programa de formagdo integral — PROFIC: um
espago na escola publica. Dissertagdo de Mestrado, Sao Paulo: PUG/Educacio:
Supervisdo e Curriculo.  102p. + anexos

[Biblioteca Central da PUC/Sao0 Paulo e da FEUSP]

A pesquisadora, analisando a experiéncia de implantagiio do PROFIC, desenvolve
uma reflexdo critica sobre a escola piblica de tempo integral, particularmente quanto ao
conceito de formagdo ou educagdo integral, em trés momentos: ... 1-investigando a
génese deste preceito pedagogico na histéria do socialismo — dos utopistas a Marx e
Engels; 2-fazendo referéncia s duas experiéncias mais importantes da escola publica de
tempo integral, no Brasil; e 3) focalizando tendéncias no pensamento pedagdgico
brasileiro atual, que buscam uma educagdo inlegralizadora dos aspectos cognitivo, afetivo
e social na formacgéo do educando (“Resumo”).

Preocupada principalmente com a educacdo das classes subalternas, Samartini
situa a idéia da formagéo integral na histéria da educacdo com intuito de distingui-la da
concepgéo de “educagdo integral” de vertente liberal, confrontando ... as rafzes socialistas
do termo e seu significado no PROFIC (p. 5). Segundo ela, o ideario da
formag&o/educagdo integral tem origem na Grécia Antiga, encontrando, posteriormente,
seu maior desenvolvimento em Marx e Engels. Ela também situa.. as fendéncias
educacionais aluais, no Brasi, que se preocupam com o desenvolvimento de
multilateralidades no homem, a saber: que na educagao se dé importancia aos processos
afetivos, a criagéo artistica, ao ludismo, & expresséo corporal e a outras manifestagies
humanas (p. 6-7).

Para a pesquisadora, a concepgdo de “educacéo integral” ... & uma concepgao de
aprendizagem em que se supde um tripé afetivo-cognitivo-social no desenvolvimento da
crianga, incrementado este pelo alargamento das experiéncias na escola, nas quais se
permitam processos auténficos de ser e de aprender. Por isso, sendo a metodologia
apenas uma facela do ensinar/aprender, nela ndo se cenitram estas propostas (p. 7). Elas,
na verdade, centram-se muito mais na diversificagio do curriculo (particularmente no que
tange ao tipo de curriculo a ser oferecido no heréario suplementar), na desvinculaco do
sistema de promogdo/retencéo, bem como na ... énfase na construgdo de um saber
coletivo, da valorizagao do que & popular (p. 7).



26 - SAMPAIO, Sonia (1993). O periodo integral nas escolas municipais de Educagio
Infantil de S&o Paulo: refornando a polémica. Dissertagdo de Mestrado, Sao Paulo:
FEUSP: Didatica.  135p.

[Biblioteca da FEUSP]

A pesquisadora alerta-nos para a diferenciagdo de concepcdes de periodo
integral entre os paises desenvolvidos e os paises de 3° mundo. Sequndo ela, para 0%
primeiros significaria a ampliagdo da agdo de Escola na formago de cidaddos preparados
para enfrentar as aceleradas mudangas tecnoldgicas; para os segundos, tém a sua
fun¢éo vinculada ao controle social mais do que propriamente uma forma de investimento
para a formagéo de recursos humanos ou de cidaddos com uma base escolar mais sélida.

Sampaio pontua ainda que a existéncia de instituigtes de atendimento em periodo
integral no Brasil significa um provavel beneficio para o desenvolvimento infantil e uma
necessidade da familia, em fungéo das transformacdes na estrutura familiar ocorridas nos
Gltimos tempos, apesar de serem vistas, equivocadamente, como solugao para problemas
cujas bases est&o fora da Escola. Segundo ela, a ideologia da educagao compensatoria
esta bastante presentes no contetdo das propostas de periodo integral.

Para a pesquisadora, o aspecto que mais afeta a organizacgdo e funcionamento do
periodo integral nas escolas & a ampliagio do tempo de permanéncia da crianga dentro
da instituicao. Para ela, & fundamental o desenvolvimento de propostas alternativas junto
aos alunos de periodo integral, evitando uma possivel repeticao de atividades que atuem
como fator desestimulante ou empobregam as possibilidades de aproveitamento do tempo
maior de permanéncia da crianga dentro da instituigido. Samapio também demonstra o
quanto a polémica do periodo integral tem seus fundamentos na precariedade das
condigbes materiais, no nimero elevado de alunos em cada sala de aula, na auséncia de
formagdo permanente para os professores e falta de equipamentos pedagégicos,
recreativos, etc., diversificados (por exemplo: brinquedoteca, televisdo, video,
computador, elc.). Dai, segundo ela, a necessidade de construgdo de mais escolas,
classes, salas, de diminuir o n0mero de alunos por classe e evitar o rodizio de classes
que usam a mesma sala, o gue muito interfere no cotidiano escolar das criancas.
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27 - SAQO PAULO (ESTADOQ) Secretaria de Estado da Educacao (1986). Programa de
formagao integral — PROFIC - Relatorio 1986. Sdo Paulo: SEE/ATPCE/CIE. 101 p.
[Biblioteca da FEUSP]

Conforme Eduardo O. C. Chaves, o PROFIC foi idealizado e amadurecido por
docentes da UNICAMP, como .. um plano para atacar, de maneira global e direta (...), 0
problema do menor carente, bem como o daqueles que, mesmoe indo a escola, pouco a
pouco se desencantam e, na falla de criatividade, se encaminham ao desestimulo, e daf
para a evasdo e para a marginalidade (p. 11). A partir da realidade da situagéo do menor
e do sistema escolar, propds-se entdo ... uma solugdo trans-secretarial, sediada na
Secretaria da Educagdo (p. 11), (...) ... em vitude do cardter predominantemente
educativo que devemos dar ao problema da crianga ou do menor (p.13). Segundo José
Aristodemo Pinotti, tratava-se de ... infegrar, ampliar e administrar (...) alividades [de
diversas secretarias do governoj sob um enfogue global: o da formacéo integral (p. 17).

Para Ubiratan D’Ambrosio, o PROFIC atacou ... o problema novo, crescente, que
& do menor marginalizado, e que tem sido tratado nédo pela pedagogia ou por pedagogos,
mas vergonhosamente, por mecanismos de represso e policiamento. Ao ampliar a
preocupag:ao da escola para abarcar até o marginal, novas formulagdes tedricas se fazem
necessarias e um novo referencial se impde. [O que se pretende] E mais do que uma
aculturagdo do jovem a cultura dominante: & a construgdo de um novo modefo cultural,
enriquecido pela expenencra e vivéncia de novos participantes. E o reconhecimenio de
que a educagdo ndo € um sistema condicionador de comportamento, mas é mais um
gerador dessa rede de comportamentos e atitudes em permanente evolugdo. A escola, ao
se estender ao que se chama “marginal”, ndo é o enquadrador desses individuos ao bom
comportamento numa ordem vigenle, mas € o gerador de inquietagdes e reflexdes sobre
essa ordem, e o instrumento para a agdo modificadora dessa realidade que os
marginalizou. E a oportunidade de produzir, sem os traumas da violéncia, uma sociedade
mais justa. A busca de praticas e teorizagGes para isso é, em si, o referencial onde se
situa o PROFIC. (p. 11-12).
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Segundo Merani, o “Plano de reforma Langevin-Wallon”, elaborado para a
reconstrugdo da educacgéo e do ensino da Franga pds-2*® Guerra, mas ainda bastante
atual, pretendeu pdr em pratica principios de um humanismao moderno, que possibilitasse
0 desenvolvimento da reflexdo e espirito criticos, impedindo assim que “o cientista e o
técnico separarem-se do humano”, tornando-se ... inclusivamente desumano com a
nvestigagdo ao servico da guerra ou de interesses de dominio (p. 168).

No plano, anexado integralmente ao livio de Merani, seus autores defendem ...
como as disciplinas literarias e artislicas podem ajudar eficazmente as disciplinas
cientificas; e, inversamente, como o método cientifico pode penetrar gradualmente nas
disciplinas Iiterarias. Além disso, o valor educativo do trabalho é reivindicado para ocupar
o lugar que the corresponde na cultura, tanto cientifica como geral (p.169). Afirmam ainda

. @ unidade da escola e da vida, do real e do pensamento, da matéria e da idéia, da
culura geral e da formac&o profissional (p. 169). Considerando a cultura algo vivo e
humano, eles nos alertam para a necessidade de termos consciéncia das reciprocidades
existentes entre as diversas atividades humanas, bem como de desenvolvimento global
do educando.

De acordo com os autores do plano, um ensino de qualidade e de real valor
cultural, deve propor-se a dar ... a qualguer homem, por mais humilde que seja a sua
origem, o minimo de conhecimento indispensaveis para converté-lo em cidado
consciente, para enriquecer o seu espirito e alargar os seus horizontes (p. 176), isto &,
uma ... educagdo do produfor e do cidaddo, (...) oferece[ndo] a todos uma formacgéo
civica, social e humana (p. 177). Dai a necessidade de uma reforma completa e profunda
das instituigdes de ensino permitindo-lhes ... assumir plfenamente o papel que devia ser o
seu numa democracia moderna (p. 176), fazendo com que a estrutura do ensino seja
rapidamente adaptada & estrutura social, acompanhando a evolugdo e transformagdes
fundamentais que vive a humanidade.
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