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CcCOMO
ENSINAR:

UM DESAFIO

QUANDO FALAMOS de ensino e
aprendizagem no ambito escolar,
estamos nos referindo a um
processo diferenle das formas
como se ensina ¢ aprende em
casa. com a familia ou amigos, no
ambiente em que s¢ vive, com
brinquedos ou meios de
comunicacdo. A escola tem uma
maneira especifica e intencional
de prganizar e propor situagdes
para que ocoITa a aprendizagem
de determinados contetdos
culturais.

A QUESTAO CENTRAL da escola

— ensinar ¢ aprender — tem no
curriculo sua chave mestra, toma
forma em um projeto de

educacio, exige planejamento,
sustenta-se no trabalho coletivo
dos educadores. © PROFESSOR
De cada professor,
essa questio exige
um sério preparo profissional que
garanta, enfre oulros requisitos,
o saber e 0 saber-fazer, isto €,
dominio do contetido e da
metodologia de ensino.

PRECISA SABER [
E SABER-FAZER [




SEM DOMINIO DO CONTEUDO, o professor ndo pode selecionar,
seqiienciar ¢ dosar o que vai ensinar, no consegue [lexibilidade
na escolha & no emprego de caminhos seguros para promover

a aprendizagem em sala de aula. Diante da realidade sempre
nova de sua classe e de seus alunos, mesmo que

saiba muito, constantemente se pergunta como agir para

que 0s alunoes aprendam.

A METODOLOGIA DE ENSINO que o professor adota € sua propria
perspectiva de tratar o ensino, seu posicionamento e alitude diante
do processo. De sua visdo a respeito da educacio ¢ do que seja
ensinar e aprender resulta scu modo de ser professor.

O PROFESSOR para quem educar € meramenle lransmilir, e aprender
¢ memorizar informagdes, adota procedimentos que raramente vio
além de dar aula expositiva e de verificar se as informacdes foram
memorizadas.

O PROFESS0OR QUE ENTENDE a educagdo como pratica social
transformadora ¢ democratica trabalha com seus alunos na direcdo
da ampliacio do conhecimento, vinculando os conteiidos de ensino

a realidade, escolhendo procedimentios que assegurem a aprendizagem
cfetiva. Sabendo que conhecimento, desenvolvimento e aprendizagem
sdo processos relacionados entre si, que acontecem por construcio

e inleragao, o professor privilegia contetidos significalivos e integra

ao trabalho em sala de aula situagies desafiadoras,
problematizadoras, prevendo interagdes com os alunos e deles

entre si ¢ com o conhecimento.

SABENDO QUE O FUNDAMENTAL da atuacdo docente é promover a
aprendizagem dos alunos, o professor reconhece a importancia de
envolvé-los, mobilizar seus processos de pensamento, explorar todas
as dimensdes e oportunidades de aprendizagem., fazer ¢ refazer
percursos, criar e renovar procedimentos — visando sempre seus
alunos reais, que formam um grupo com caracteristicas proprias.
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UM SABOR
ORIGINAL E UNICO

COMO FAZER na sala de aula,
com esses alunos reais,

€ certamente o aspecto da
atuacdo do professor que mais
desperta interesse e sobre o qual
pairam grandes expectativas.
E comum ouvir-se:

- "0 que mais quero neste curso
¢ aprender estratégias para
trabathar as dificuldades

dos meus alunos”,

= “Néio vou continuar fazendo
éste curso. Estou cansada

de ficar analisando e trocando
experiéncia. O que quero é

que alguém me diga o que devo
Jazer na sala de aula”.

ESSES PROFESSORES
reconhecem que algo néo vai bem
em suas classes e isso 0s
incomoda. Querem melhorar sua
pratica, mas supfem que existam
[6rmulas prontas, acabadas, para
conduzr com sucesso o trabalho
em sala de aula e, ainda. que
essas formulas possam ser
transferidas de uma situacao :
de aprendizagem para ouira, =1
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Modificar a pritica ndo significa abandonar de uma vez tudo
aquilo que ja faz parte da cullura escolar. Novas praticas nao
s¢ instalam de um momento para oulro. Muitas vezes o
professor pensa mais adiante, mas ainda repete em sala de
aula o que viveu como aluno. A discussdo com os colegas
ajuda a aceriar o passo e a dosc.

SE, POR UM LADO, é sempre possivel e necessario prever ¢ organizar
as situacdes de aprendizagem, por outro lado € fato que estas nao sao
facilmente reproduziveis. Nem sempre a maneira de conduzir uma
aula ou um processo de estudo, que se mostrou eficaz numa situagao,
pode surtir 0 mesmo efeito em outra. Nio ha modelos gerais,
aplicaveis a qualquer situacdo, pois cada sala de aula € tmica: cada
professor & diferente, os alunos ndo sio iguais nem podem ser
idealizados. Cada um tem sua histéria, trajetoria escolar, pontos de
vista ¢ estilos cognitivos diferentes. Tudo isso, mais as condicdes do
ambiente em que ocorrem as interagdes e a aprendizagem, tornam
singular o trabalho com cada grupo-classe: a atividade do professor
ndo é uma cantilena que se repete sempre, sem novidades ou desafios.
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05 INTERESSES que as criangas |
manifestam no cotidiano ddo vida ao |
curriculo. Conciliar esses interesses
CADA SITUACAD ~ comos objetivos
DE APRENDIZAGEM das atividades
S planejadas é o
grande desafio, fazendo com que
cada situacio de ensino sejauma  §
experiéncia nova — € issoque ddao f
trabalho de cada professor um sabor
original ¢ tinico. '

ASSIM COMO NAS BOAS
RECEITAS hd sempre pequenos
segredos que nAo se consegue
transferir. na pratica pedagdgica
ha um saber-fazer que sd se revela
na situac#o real e que depende das
caracteristicas e condigbes dos
alunos, da classe, do que esta
sendo ensinado... e de guem esta
coordenando tudo isso, ou seja. o
professor.

NAQ E, POIS, POSSIVEL padronizar
praticas pedagogicas, mas sempre ¢
interessante analisa-las. Os
procedimentos adotados em uma
determinada situacio costumam
revelar caminhos que sdo fruto dap
criatividade dos professores ¢
mostram maneiras originais de
desencadear a aprendizagem,
compativeis com sua concepcao de
educacio.
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ANALISANDO
SITUACOES
- E

Tudn mn}egnu com
d chegada, na sala
de aula,
de uma lata
contendo girings...

NA ESCOLA Reitor Alvaro Rocha, em Ponta
Grossa (PR), a proposta curricular € construida
pelos professores tendo como diretriz o programa
oficial € o principio de que o conhecimento
espontineo, provindo do cotidiano das criangas, ¢
ponio de partida para a apropriacdo dos conceitos
cientificos. Com o objetivo de identificar
interesses, necessidades e conhecimentos dos
alunos, as aulas comecam sempre com
“assembléias gerais”, conversas sobre [aios e
assuntos frazidos por eles.

DESENCADEANDO

O PROCESSO

Em uma classe de 2* série, numa
dessas assemblédas, um aluno
trouxe uma lala com girinos, o que
despertou enorme interesse,
gerando muitas conversas

e perguntas,

Reconheeendo a situacio como boa

entrada para desencadear o estudo
dos seres vivos ¢ meio-ambiente,
previsto em seu planejamento, a
professora incentivou-os a
continuar a conversa, explorando
com perguntas o que sabiam e o
que gostariam de saber mais sobre
0 assunto.
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AD INTRODUZIR novo contetido

curricular, o professor precisa

conhecer o que os alunos ja sabem a
PROBLEAMATI7ap TESPEIto, que opinides
E tém, que hipoleses
levantam. A
problematizacao, ou scja, a
introducdo do assunto cm forma
de problema, ¢ um bom recurso:
além de mobilizar o conhecimento
anterior dos alunos. desperta o
interesse ¢ provoca o descjo de
adquirir novos conhecimentos,
mais complexos. Nio é uma etapa
acidental ou improvisada, mas
planejada, sempre tendo em vista um
produto final, em termos do
que o professor espera que os alunos
aprendam.

PARA O PROFESSOR, ¢ o momento
de questionar, lancar dividas, ndo
dar respostas ou fornecer
explicacdes. Sendo esta uma fase
de exploragao inicial, néo ¢ o caso
de apreciar as opinides ou
hipileses dos alunos como certas
ou erradas,

PARA OS ALUNOS, € o momento

de explicitar seus conhecimentos

£ pontos de vista, comparar e
conlroniar suas opinides com as dos
colegas, tomar consciéncia daguilo
que precisam conhecer melhor,
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ORGANIZACAO DO TRABALHO

No dia seguinte, quando os
alunos entraram ny sala,
encontraram farto material sobre
girinns e sapos: lexlos, gravuras
e livros, Com o objetive de
alimentar o interesse da classe,
a professora deixou esse material
dizponivel para ser consultado
espontaneamente. A cbscrvagio
e leftura do malerial provocaram
novas perguntas, além das

que linham sido levantadas

na véspera,

0 prixime passe foi solicltar
aos alunos que se agrupasscm
para organizar ¢ Tegislrar suas
perguntas e os ldpicos a serem
pesquisados.

Essa atividade, habitual na
escola, € chamada de
planejamente cooperalive. O
levanlamento geral € [eito
coletivamente, seguindo-se

a distribuigio dos assuntos pelos
ETUpos, para uma pesquisd

mais delalhada. O que seria
esludade por cada grupo loi
registrado em carlazes exibidos
na classe, para todos fearem
sabendo.

Questdes propostas por um dos
grupos, para serem pesguisadas:

- @Qual o0 maier sapo, o macho

ou a fémea?

- Qual a duragio da metamorfose
do sapo?

- £ verdade que o girino come
seu rabo?

- Que tipo de experiéncia
pode-se lager com sapos?

- Os sapos poderiam substituir
os agroldxicos na lavoura?

As questdes, inicialmente, nac
{inham sido propostas de forma
clara. No trabalho com a classe.

a professora fez com que os alunos
recslruturassem a redacfo das
perguntas até que ficassem bem
formuladas.
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AS QUESTOES APRESENTADAS revelam niveis e interesses variados,
entre 0s alunos. Algumas pedem respostas relativamente simples,
oulras supdem o estabelecimento de relagbes mais complexas. A
altima pergunta (— Os sapos poderiam substituir os agrot6xicos na
lavoura?), surpreendente em aluno de 22 série, revela um nivel de
pensamento mais elaborado e expressa conhecimentos, intencées,
valores e uma hipdtese. Ao buscar respondé-la, pode ser
desencadeado um processo de estudo bastante interessante,
relacionando satide, agricultura, cadeia alimentar. ..
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BUSCA DE INFORMACOES

As perguntas dos grupos a direcae de trabalbo dos
indicaram a direcdo que a grupos, orientando a pesquisa
investigagdo deveria tomar. nas [ontes de consulta
Os alunos decidiram & ordem disponiveis. Aproveilou o ensejo
em que seriam respondidas, para ensinar os alunos a ler
idenlificando as informagdes um texto com o objetive de colher
que scriam necessirias para informacées, a consullar indices,
phlerem as respostas. a resumir e anelar as idéias

que serviriam para responder
A prolessora assumiu plenaments as pergunlas.

0 RESULTADO DA EXPLORACAQ inicial de um assunto culmina
com a decisdo coletiva sobre os aspeclos do contetido que deverao ser

investigados, levando a busca de novas informagies INVESTIGANDO
em diferentes fontes de consulta. Cabe ao professor FARA APREMNDER,
APRENDE-SE A

pesquisar o assunto ¢le proprio, previamente, para INVESTIGAR 7

T

selecionar as fontes que colovard & disposigio dos alunos.

E SEMPRE BOM oferecer aos alunos a maior variedade possivel de fontes:
textos, livros, enciclopédias, jornais, folos ou gravuras, experiéncias, livros
didaticos, videos, passeios, visitas, estudos do meio, entrevistas...
Dependendo da faixa de idade e do assunto, também se pode encorajd-los
a procurar fontes por miciativa propria.

IMPORTANTE, nesse momento, é orientar os alunos a fazer uma
busca organizada, para que ndo se debrucem sobre tudo que lhes cair
nas mios. Uma boa estratégia € sugerir que respondam as perguntas:
— O quejd sei? — O que quero saber?

A PRIMEIRA PERGUNTA leva o aluno a pensar em tudo o que foi
discutido; a segunda orienta-o no reconhecimento das perguntas e
enfoques que deseja abordar. Tendo isso claro, ele pode ser encaminhado
para a leitura dos textos ou consulla a outros materiais.
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ESTRATEGIAS como essa, quando trabalhadas sistematicamente, ajudam
0 aluno a montar um esquema préprio de organizacio, estabelecer
objetivos claros para orientar sua busca, desenvolvendo uma atitude de
investigacio.

A BUSCA DE INFORMACOES supée habilidades para ler textos
informalivos, [azer resumnos, descrever procedimentos ou experiéncias,
registrar e documentar. Tudo isso precisa ser ensinado e aprendido,
pacientemente. A cada solicitacdo de trabalho, as habilidades envolvidas
devern ser explicadas, exercitadas e acompanhadas. O aluno também
deve ser levado a saber indicar as origens das informagdes que apresenta.
No decorrer das conversas ou debates, pode-se perguntar se a informacio
que forneceu ja estava "na cabeca”, vem da experiéncia pessoal ou de que
fonte foi obtida.

ESSA FASE de busca de inforragies deve ter um prazo determinado. O
professor definira sua duracfo considerando o volume de informacdes a
serem colhidas e as outras afividades previstas em seu planejamento.

ORGANIZACAO DOS I
DADOS E LEVANTAMENTO
COMPLEMENTAR o

Ao final das buscas. cada grupo | «Classificacio« Reproducio
gprescnton suas anotagles, »Fages de Desenvolvimente
[niviou-se, entin, com toda = Predadores = Cur i- -%;:3;:;5:'*1

a classe, o lrabalhe de organizagac
das informacdes, fazendo
ur levanlamento das perguntas

Quanto 4s respostas que
faltavam, decidiram entrevistar

ja respondidas e das que inham
ficado em aberto.

Em seguida. foram agrupando

d5 respostas por assunto.

O resultado fof um gquadro-sintese
com as seguintes categorias:

A

pessoas com conhecimenlo

do assunto, Organizaram

entdo roteiros para entrevistar

wm agronomo da regliio e a agente
de salde da escola. Por fim,
tndas as questdes levantadas
[oram respondidas,




PARA QUE AS NOVAS INFORMACOES tenham significado, devem ser
organizadas e classificadas em quadros, lextos, cartazes ou outra
forma, de modo a propiciar uma visao de conjunto. S0 assim a
erianca consegue confrontar suas hipdteses anteriores, estabelecer
relacdes, formar conceitos, aprimorando seus mecanismos de

conhecer.

0 DOMINIO DOS CONTEUDOS trabalhados permite ao professor.
nessa fase, suprir lacunas, esclarecer dividas, relacionar os conceitos,
indicar conclusoes.

SISTEMATIZACAO,

FIXACAO
E APLICACAO

Esgotado 0 assunio, os alunos
foram encaminhados para a
nltima etapa: escrever sobre

o que haviam aprendido, a partir
de todo o malerial organizado
desde o plancjamento cooperativo
inicial, Estando habituados

a escrever pequenos livios

no trabalho com Linguagem,
produziram maleriais
interessanics. com ilustragies

e textos curlos. Esses llvros
passaram a fazer parle da

biblioleca da classe, para serem
lidos por todos. Textos individuais
serviram de base para o (ltimo
trabalho de cada grupo: a escrita
de um texte colelive contendo

a sintese de (udo o que fol
estudade, desde o momento

em que o colega rouxe a lata com
girinos para a classe. Todo

o trabalho, desde o inicio,
desenvolveu-se ao longo

de aproximadamente trés
semanas de aula,
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QUEM DOMINA UM CONHECIMENTO deve ser capaz de comunic-lo,
verbalmente ou por eserito. Solicitar aos alunos que facam relatorios,
escrevam (extos, preparem exposicdes oU semindrios, sa0 maneiras de
finalizar o estudo de um assurnlo.

0S MATERIAIS PRODUZIDOS, individualmente ou em grupo, devem ser
compartilhados: o esforgo que as criangas empreendem para se
APRENDER  comunicar através do que escrevem € fundamental para
REGISTRAR desenvolver a clareza das idéias. Para assegura-la, uma
COMUNICAR primeira versdo do trabalho deve ser revista com o professor
e reescrita. No entanto, os trabalhos finais devem ser lidos por todos, nao
apenas pelo professor. Pode-se também publicd-los no jornal da escola ou
trocd-los por correspondéncia com outras classes.

UMA OUTRA DIMENSAQ da aprendizagemn consiste em tornar possfvel
que os conhecimentos dominados possam ser aplicados em uma
variedade de situagtes diferentes daquela que Thes serviu de introdugao.
Aplicar e transferir deve ser entendido como parte do processo dindmico e
complexo de construcio do conhecimento. no qual tudo o que se aprende
contribui para ampliar a capacidade de compreensao, servindo de base
para novas aprendizagens.

CABE AO PROFESSOR ficar atento e ndo perder as oportunidades que
se apresentam para desafiar os alunos a mobilizarem em novas
siluages os conhecimentos ja dominados.

-
:"_"'

ﬁ"” ?

I.'". \ X

%4\_;
(é

Pl
\.."'\-"‘—'

o

A e C
o i "
- - TR %
o Y
]

L . i e —— - 5 ..".‘..-

S ___*_«.L_\J- i

ﬂ é‘r‘) {a > ) -.-"'f.’ T -_:_'~: -—
) -F"lll 1 P -c.l' ¥ e |

o 1

= eyt et y, % =
E’fj'_ & *J g i 3 <
[ % *L_Jo ’3 i

A



NA ATUACAO DA PROFESSORA
que orientou o trabatho com
girinos, pode-se destacar que:

@ ESTA ATENTA para identificar,
nas manifestagdes dos alunos,
situacdes signilicativas que
possibilitem desenvolver
conhecimentos;

® CONCRETIZA E EXPRESSA,

na sala de aula, as orientagdes - ,f_'.'--j__ iy i
metodolégicas previstasno T
afrad o e AR
projeto de sua escola: T ) WY
problemaliza, pergunta, -'1”;--':}1_; » g e
1 A TR ]
incentiva os alunos a falarem B 3 BN A
Lo Pl 4
sohre o que lhes desperia S S
interesse; i frds
® ESTIMULA A INTERACAQ bpd
cntre os alunos e contribui e’ ;“ TRy \_\
: . : L
para manté-los motivados, T Rk
enquanto os orienta ao longo T
de todo o estudo.
i
o
i T 3 O
Ay
Wia-o7
L~
‘ Ao, nao tenho caminho novo.
‘ O que lenho de nove _
¢ 0 jeito de caminhar. , ,

Thiago de Mello
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Tudo Qm:q;uu
uma auaka de
Educacio Arlislica,
em 16/6/1992...

Numa auly de Educagio Artistica,
as criancas aprenderam a cantar
Tude o que s¢ quer.... do musical
© Fanlasma da Opera. Ao
puvirem um pouco dessa historia
famosa [escrila por (3aston Leroux
ng comege do séculy), tantas veres
Iransformada em pecas, filmes ¢
musicais, inleressaram-se ¢
produziram desenhos retratando
as partes ¢la histdria de que mais
linham gostado,

Levaram esse inlercsse para a sala
de aula. conversando ¢ [azendo
perguntas sobre o assunto. 1880
fez com que sua profcssora os
incentivasse a saber mais sobre a
histéria, desencadeando a busca
de informaghes. Os dados inlclals
coletados continham lermos
desconhecidos (come “leildn,
*candelabro®, “castical®). o que
maorivou oulra tarefa. de consulta
a diciondrios.

A

ESSE TRABALHO durou cerca de quatro meses,
numa turma de 32 série da Escola Municipal Carlos
Rizzini, em Séo Paulo.

Tendo os alunes redigide pequenos
textos individuats, a prolessora
propds uma sintese na forma de wm
texto coletive. lsso gerou dois
tdesafios: buscar novas informagdes e
aprender a montar um texto longo —
até porgue a histdria que friam
fecontar era comprida, € as criancas
ndo estavam acostumadas a escrever
fextos grandes. A professora langou
mée de uma atividade intermedidria,
pedinde-lhes que montassem frases
sobre os fatos mais significalivos.
Percebendo que, deslas. umas
estavam relacionadas com o iniclo,
oufras com o meio e as ouiras com o
final da histéria, chegaram & decisio
de montar o lexto em sefe capitulos
[Mistério do castigal: O fantasma
aparece; Migica e mistério; O
fantasma rcaparece; () que fazer:
Caca a0 fanlasma; Surpresa rapida).
Aos poucos, u professora (ol
orfentando a turma a escrever o
livro, em poquencs grupos,




O trabalho que s& segulu envolven
tanto as atividades curriculares de
leilura e eserita guanto outras
farefas: consultas na sala de
lettura, qgue resullaram cm
pPrquenos resumos; reescrita de
texlos no computador, com a
professora especialisla (na escola
ha uma sala equipada. com
professora. num projeto de ensino
de computacdo integrado ao
projeto pedagdgico); organizagio de
tode o material relalive ao assunto
em um grande dlbum, onde
Llambém se reglstraram as [ases do
Lrabalhe: declsdes tomadas, roleiro
das atividades, ilustragics
produzidas.

A professora sugerlu ainda que as
crizngas enfrevistassem i
professora de Educagio Artislica
[que havia visto a montagem do
musical), para obler mais
informacies sobre a histdria.

claborando-se um roteiro pard &
entrevista.

A professora de Arles surpreendeu-
se ao reccher dos alunes um
questiondrio com trinta perguntas,
escritas por eles no compulador,
tempos depois daguela aula em
que lhes contara a histdria...

De tanto consultar diciondrios ¢
enciclopédias, surgin ainda outra
idéia: a de organizar um glossdrio
com lodas as palavras e cxpressies
novas que haviam aprendido com
*Q Fantasma®, o que contribuiu
muitoe para ampliar o vocabuldrio
da classc.

Sugesthes criativas contlinuaram
surgindo. Como o musical era
apresentado cm um teatro. a
professora propds montarem uma
poga. uma vez que o texto coletivo
ja eslava quase pronte. Os alunos

A




decidiram-g¢ por um (eatrinho de
fantoches. Distribuiram-se em
grupos ¢ escolheram o que cada
um deveria fazer: os fanloches, o
paleo, os cendrios. a selegdo ¢
organizagio das misicas. Tudo foi
plancjado através de roteiros em
fue previram o gue ¢ como iriam
fazer, que materials usariam,
quando ¢ onde iriam realizi-lo.

Finalmente, o texto colerive ficou
pronto. Os livros de cada grupo
linham os mesmos seis primeiras
capitulos, mas o sélimo capitulo foi
livre: cada grupo, além de cuidar da

ilastragdo ¢ capa do seu livro,
redigiu um final diferente para a
histéria — mais uma idéia original.

Os livros foram exibidos na
exposigio “Literarte”. realizada
anualmente na escola. O teatro foi
apreseniade para oulras classes.

0 earinho e prazer com que foram
[eites ficaram evidenciados quando,
no final do ano, tiveram de
decidir-se pelo desting dos
materiais produgidos. A selugdo
cnconirada fol manter alguns em
exposicdo na cscola o sortear o
restante entre eles,

DURANTE A EXPLORACAO desse tema, certamente oulros assuntos
foram estudados, mas a histéria do Fantasma da Opera, que teve inicio

com uma letra de miisica, mostrou-se fértil para que essa classe

aprendesse mais sobre a linguagem, as artes, € até computacdo.
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NO DESENVOLVIMENTO desse trabalho, pode-se destacar que:

® UM ASSUNTO introduzido quase acidentalmente desperta grande
inleresse entre as criancas. Apesar de, aparentemente, nfo ser
vinculado ao programa escolar. a professora ndo desestimula, ao
contrario: incentiva-os a pesquisar sobre o tema, percebe que é um
campo potencial para trabalhar a drea de comunicacio e expressdo
& que, a partir dai, pode planejar atividades que integremn varias
dreas, inclusive nogdes simples para utilizacdo do computador.

® A PRIMEIRA VISTA, a historia em questio pode parecer um assunto
distante dos interesses dos alunos dessa idade; mas as criancas
gostaram da cangdo ¢ da trama da histéria. que envolve emogdo ¢
mistério — e a prolessora teve sensibilidade para mobilizar esse
Imteresse.

® A PROFESSORA organiza um plano de trabalho cujo eixo & o ensino
de leitura e escrita. Para desenvolvé-lo, recorre A colaboracdo das
prolessoras de Educagdo Artistica, de Computacdo e da orientadora
da sala de leitura, construindo um estudo integrado na area de
COMUNICACAD € expressao.

® NO DECORRER DO TRABALHO, os alunos vio adquirindo
autonomia, participam das decisdes e do plancjamento das tarefas
seguintes, cada vez mais complexas. Assim, sio motivados

a produzir bastanle material escrilo, de forma cuidadosa,

durante longo tempo.




CONCILIANDO
O INTERESSE

DOS ALUNOS
COM O CURRICULO
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0 CURRICULO ESCOLAR compie-se de contetidos seqiienciados,
arliculados, selecionados como os mais significativos — segundo
critérios determinados — nas varias areas do conhecimento. Tais
contetdos sdo apresentados em situacdes de ensino especialmente
preparadas pelo professor, levando em conta as caracteristicas e
necessidades dos alunos.

EM GERAL, tais situacdes sdo desencadeadas a partir de questdes ja
selecionadas e programadas no curriculo. Podem, também, ter inicio
com um fato que desperte o interesse da classe, ou de um assunto que
se revele oportuno.

ESSE FOI O CASQ das duas pralicas aqui apresentadas, onde se
percebe a preocupacao das professoras com o envolvimento dos
alunos na apropriacao dos contetdos e no desenvolvimento de
habilidades. Sem perder de visla 0s objetivos curriculares, suas
propostas consideram o interesse das criangas, organizando a
aprendizagem em um todo infegrado.
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AS VEZES, questées que surgem
¢ ndo fazem parie do programa
podem gerar dividas para o
professor:

# O QUE PRIORIZAR — o que ja eslava
previsio ou 05 a5suntos que 0s alunos
guerem disculir?

& TODOS 05 ASSUNTOS pelos quals os
aluncs se interessam devem ser
explorados?

® QUANTO TEMPO DEDICAR a um
agsunto ndo previslo no programa?

UM BOM CRITERIO para decidir é verificar a relacédo entre as quesioes
novas e o que ja foi programadeo: se sdo possiveis entradas para algum
assunto, se exemplificam ou ampliam a abordagem de outro, aceprar o
se permitem integrar contetidos de diferentes dreas. Muitas fﬁff%
vezes acontece serem queslies importantes, mas que g
provocam deslocamento na seqiiéneia preestabelecida. Isso pode ser
contornado reorganizando o programa, que deve ser flexivel para

permitir novos arranjos ao longo de sua execucio.

QUANDO O MOMENTO nio € oportuno porque hé outro tema sendo
estudado, ¢ interessante identificar, junio com a classe, o que esté
provocando interesse, para uma futura exploragio. Podem aparecer,
entretanto, assunlos que ndo tenham relagdo com o que foi
programado. Se forem questdes significativas ou emergenciais para
os alunos, serd possivel fornecer algumas explicagdes, ainda que
parcialmente, através de uma leitura, discusséo ou video, e retomar
0 estudo em andamento.

0 TEMPQ DE ABORDAGEM dos assuntos ndo previstos pode
ser maior ou menor, dependendo das possibilidades que
apresentem para desencadear ou enriquecer o estudo dos
contetidos curriculares.
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E importante lembrar que a forma prépria da aprendizagem
escolar supde organizacdo. Essa organizacio deve ser
flexivel, prevendo os diferenies momentos no trabalho com
0 conhecimento. Trata-se de programar a entrada,

a interagdo com o conhecimento novo e sua apropriacio
efetiva. o que nao aconlece de maneira linear, mas num
constante movimento de idas e vindas.

NA ENTRADA DO NOVO,
0 aluno deve poder expressar
0 que ji sabe e, lambém, suas
indagacdes; assim, o prolessor
tera pistas para problematizar
¢ lancar desafios, diagnosticar
necessidades e identificar
pontos de partida para

a aprendizagem efetiva.

NA RELACAQ ATIVA com
0 NOvo, 0 contato com varias
fontes, as explicaces
do professor, as discussocs
€m grupo ou outras atividades
devem permitir ao aluno
cntender, localizar e relacionar
informagoes, tirar conclusdes,
ampliar sua compreensio
— €M suma, apropriar-se dos
contendos culturais basicos.
Com isso. além dos novos
contelidos, o aluno estard 4

o caminho para outras
aprendizagens.
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oi ai que nasci: nasci na sala do lereeiro
ano. sendo professora DD. Emerenciana
Barbosa. que Deus lenha.  Até entéio era
analfabelo ¢ despretensioso. Lembro-mne:
nesse dia de julho, o sol que descia da serra
era bravo e parado. A aula era de Geogralia c
a professora tragava no quadro-negro nomes
de paises distantes. As cidades vinham
surgindo na ponta dos nomes, ¢ Paris era uma
torre ao lado de uma ponte e um rio, a
Inglaterra ndo se enxergava bem no nevoeiro,
um esquimd, um condor surgiam
misteriosamente, trazendo paises inteiros.
Eniio, nasci, isto &, scnii necessidade de
ESCTEVET... ’ ’

Corlos Drommond de Andreade
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Alguns textos de apoio:

DELIZQICOV, Demétrio, ANGOTTL José A Metodologia do
ensing de Cigncins, Sao Paulo: Cortez, 1991,

FREIEE. Paulo, SHOR, Ira. Medo ¢ ousadio: o colidiano do
professor. 2.ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1887,

IDEIAS (revista) n.11. Sao Paulo: FDE, 1991
PROJETO MAGISTERIO {colecdol. Sdo Paule: Alual.
SILVA, Mara Mice 3.5, Conguistando o murndo da escrita: o

contexto social e cscolar no processo de aprendivagem. Sao
Paulo: Alica. 1994, (Sérle Educacio em Agaol.
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